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تملك س شأ *اية؟كه . ا سبابكة 
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القصطسة رهم ل العاشر من وفشائ ٠‏ #تتعلقة الستاعيةه ب 
تليعون فم رواء و الطندن ايلك - ساس + 1 رتم1 + 





اطلة المراجح فى التربية وعلم النفس 


د * ا 





تصفر هذه السلسلة بغرض التهوض بمستوى الراجع والكتب فى مجال التربية وعلم النشس 
والاجتماع بحيث تشتمل على أحدث ما صدر فى هذا المجال عاليا مع معالجمته بمنظور ورؤية 
عربية مدعمة بخيرات الخبراء . ظ 

ويسر اللجنة الاستشارية أن يشارك أصحاب الفكر والكتاب وآساتذة الجسامعات بنشر 
مؤلفاتهم المتميزة فى تلك السلسلة. 

وتضم النجنة الاستشارية التى تناقش هذه الأعمال قبل صدورها مجموعة من خيرة علماء التربية وعلم 


النفس فى مصير وانعائم العربى. وهم : 

أ.ن. جايرعيف الحبيك حايس | رئيس اللحئة 
أذ عيف اثقثى عيوة. عضو 
أ.د. محمود الثاقة عضيوا 
أذ رشدى ألحمد طكعيمة, | هشوا 
أ.د. أعين اثورائخوتى مضوا 
أدد. عيبل الرحمن عيف الريحمن التقيبدء عضوا 
أ.ى. أسباعة كامل راكب عضوا 
أ.د. على خليل أيو المينين. عضوا 
أ. د أحمن إسماعيل عحتجى. حضوا 
أءد. عبد المطتب القريطي. عضوا 
إ.د على امن مذدكور. عشوا 
أ. ذ. مصطقي زجب. عضوا 
أءذ. علذم الذدين كفاقي. مضوا 
أ د. ضلى مصسنيى الاين راشف عضوا! 

مدير ]الت حرير: 

الكيميائى ١‏ أمنن محم ايخشضرى 

ا مهستئس ٠عاطف‏ محمد الخضري 


سكرتير اللجتة الأستاذ: عبد الحليم إبراهيم عد الحليم 





ارال لدم 


يتألف هذا الكتاب من بابين: فى الياس الأول عرضن لتنظرية الذكاءات المتعددة 
وتطبيقاتها فى المجالات التربوية المختلفة» ولعل أفضل وصف لنظرية الذكاءات المتعددة 
أنها فلسفة للتربية؛ واتهاه نحو التعلمء أو نموذج رفيع من ثماذج التربية مثل التسربية 
التقدمية عند #جون ديوى؟ وطلابهءء وأن هذا أصدق وصف لها عن اعتبارها برئامجا 
يتألف من أساليب محددة وإستراتيجيات معينة؛ وهى بهذا المعنى تقدم للتربويين فرصة 
كبيرة ليصوغوا على نحو خلاق مبادثها الرئيسة فى مواقف تعليمية وتربوية لا حصر 
لهاء والباب الأول يلخص جهود ١‏ أرمترونج > الذى أنفق ما يقرب من عشر سنوات 
فى تطبيسق نظرية الذكاءات التعمددة التى وضعها «اجاردنرة على كثير من السائل فى 
حجرة الدراسة. 
وهذا الباب يفيد فى الوجوه الآنية : 
- كمقدمة عملية لنظرية الذكاءات المتعددة بالنسبة لأولتك اللين يرغبون في 
الإئام بهذا الدموذج وهم كثر. 
- كمصدر لطلاب التربية يساعدهم فى التدريب والتربية العملية فى كليات التربية 
ومعاهد إعداد المعلمين . 
- كدليل درس ومذاكرة وتفكر لجماعات المدرسين والإداريين الذين يعملون فى 
المدارس والمؤسسات التعليمية بغية تطوير التعليم فيها. 
- كمر جع للمدرسين الباحثين عن أفكار جديدة لؤثراء خبرتهم التدريسية. 
ويختتم كل فصل بجزء يحث على مزيد من الدرس والتعمق» وهذا إللتزء يساعد 
القراء على تحصقيق تكامل بين عادة الياب وممارستهم التعليمية؛ ويفسم ثلاثة ملاحق 
وقائمة لتم رإجع تشير على القراء بالعودة إلى موأد أخترى ترتبط بنظرية الذكاءات المتعددة 
توسع قهمهم للنموذج وتزيد ثراءه والحصويته . ْ 
وسوف تجد فى هذا الباب معلومات عن كيفية فحص ذكاءاتك وتعليم الطلاب 
الذكاءات السبعة؛ وإعداد دروس تنمى هذه الذكاءات وكيف تقوم التلميذ على أساسهاأ 
وكيف تطور المنهج التعليمى وتدير حجسرة الدراسة وتحسن بيتتهاء وكيف تستطيع أن 


تنش * مدرسة الذكاءات المتعددق» وكيفه تكون هله النظرية مدنامله جديدا لرعاية ذوى 
الحاجات الخاصةء كما توضم العلاقة بين الذكاءات المتعددة والمهارات المعرفية . 

وتجرى الآن بحصوث كثيرة فى مصر والعالم العسربى لدراسة هذا الإطار الفكرى 
الذى سيضيف رصيدا قويا للتتظير والتطبيق فى مجالات التعليم اللختلفة . 

أما الباب الثانى من هذا الكتاب فيتتاول تحصقيق الفسهم عن طريق السخطيط 
والتصميمء وهو يناقش معنى الفهم وكليف يختلف عن المعرفة ويحاول الإجابة على 
اسثلة جصسوهرية وأساسية فى التعليمء وهى: مأ الذى نريد لطلاينا أن يفهسموه ويقدروا 
على عمله ؟ وما المعرفة الياقية المستمرة مع الفرد والجديرة بالفسهم ؟ وكيف نعرف أن 
التلاميذ يفهمون حقا المعرفة التى يدرسونهسا ويستطيعون تطبيقها بطريقة لهسأ معنى 
ومغزى؟ وكيفب نخطط ونصمم هقررات دراسية ووحدات تعليمية لتأكيد الفهم وكيف 
نحققه بالإبانة وإماطة اللثام بدلا من الاعتسماد على الحشو وتغطية مادة الكتاب الدراسى 
كلها ؟ إن القهم عن طريق التخطيط والتصميم يقدم حلولا عملية للمدرس الملخطط 
للتعليم والمصمم لوحداته. 

إن هذا الباب يحلل منطق التخطيط والتصميم العكسى أو الارتجاعى كبديل 
للخطط التى يوجهها النشاط واسة غراق الموضوع أو المنهج أو الكتاب الدراسى من 
الغلاف إلى الغلاف ومن خلال الأقلاع عما تعودنا عليه تقليدياء يوفر هذا المدخل اتساقا 
للتعليم وتماسكا وتمحورا. 

ومادة الباب تعتمد على جهد ١«ويجنزء‏ وماكتاي» فى هذ! الممجال. 

ولقد استغرق إعناد ماأدة هذا الكتاب أياما وتسهور!؛ استمتعت بالعمل فيهأ : 
بمنازلة الأفكار والرؤى الحدينةء والمعاناة فى محساولة تقل هذا الفكر الخديد إلى لغة 
الضادء ليتتفع به المربون والمشتخلون بالتعليم تدريسا وتوجيها وإدارة وتقويما وتطويرا. 

أدعو الله أن يتقبل هذا الجهد كشطوة من خطوات التقضرب إليه وأن يكون علمأ 
نافعا إنه سميع مجيب . 


مدينة نصر- القاهرة - يناير ٠٠١+‏ أ.د جابرعبد الحميد جابر 
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الأفكاواة التتطندؤذوتتجميتها 





0 تأأجاع وز -أم مبحبايي 1ن 3 


| الفصلالأول(») أسس نظرية الذكاءات المتعددة 





من الأهمية بمكان أن نعرف الذكاءات الإنسانية الممتوعة وأن تتحهدها بالرعلية والتنمية؛ 
وكذلكب تمي التوافقات بين هذه اإلذكاءات وعدن ميا مختلفون جل[ وير جع ذلك إلى مدل 
كبير إلى أن لدينا تواإفقات مختلفة من الذكاءات وإذ! أدركنا ذلك:» فسوف تتام لنا عنى الكل 
(1987 ,علدت ننه 10) 

فى عام ١4٠04‏ طليت وزارة التعليع فى باريس من عالم النفس الفرنسى بيسنيه 
أ ومحصسوعة مني [مساللاثه إن يفسعوا أدأة لعصديك تالاميك الصف الأول 
الأبتدائى المعرضين لخطر الرسوب» بحيث يمكن أن يتلقى هؤلاء اهتماما علاجياء ولقد 
أسغرت جهو دهم عن و تمع أول تأر للذكاء» ولققد اتعقل إلى الو لاياتت إأتبحنة بعف 
عدخ سكو ألت 4 وا متسر الختبار الذكاء وكذلت فكرة واحجضوم شيء يطلق عليه اإلذكاء يمكن 
قياسه موضوعغيا والتحبير عنه بعذد واحد أو بتقدير نسبة الذكاء عنمع5 1)0. 
هارفرد هو ؟هاورد جاردتر 2381017327 قنة1107 4 بتحدى هذا الاعتقاد الشائع ؛ 5-6 
قال : إن ثقافاتنا قد عرفت الذكاء تعريفا ضسيقا جدالء واقترح فى كتاب #أطر العمل ؟ 
0 01 معدوصمظ1 ١537‏ وجود سبعة ذكاءات أساسية على الأققله ولقد سعى فى 
نظريته عن الذكاءات المتعددة إلى تو سبي مجال الإمكانيات الإنسانئية بعحيث تتعداى تقدير 
تسميك الزكأء؛ ولد تشكك على عجو حاد وتساءل من صكة؛ ديك دكأء الفرد عن طريق 
نزع شخص من بيثة تعلمه الطبيعية وسؤاله أو الطلب منه أن يؤدى مهام متعزلة لم يهتم 
بها من قبل » ويحتمل أنه لن يختار قط القيام بها ولقد افترح #سجاردترة بدا 2 ذلك 
أن الذكاء إمكائنية تتعلق بالقدرة على: )١(‏ حل المشكلات» (5؟) تشكيل النوائج فى 


(*) هذا اللقصل والفصول الآتية فى هذا الباب تعتمد اعتماد! أسامسيا على كتاب أرمستروئج: الذكاءات 
المتعددة فى -حيجرة الفراسة . 


وصف الذكاءات السبعة 

ومتى تبنينا هذا المنظور النفعى الأشمل» يبدأ مفهوم الذكاء فى فقدان كثير من 
الأوهام المرتبطة به ليصبح مفهوما وظيفيا يعمل عمله فى نحياة الناأس بطرق متنوعة؛ 
ولقد قدم #جاردئر؛ وسيلة لرسم نصريطة المدى العريض. للقدرات التى يمتلكها التاس 
وذلك بتجميع هذه القدرات في سبع فكعاأت أو ذكاءات , 
الذكاءاللقوىء دمع :اأمام] مناه بادآ 

وهو القدرة على استخدام الكلمات شفويا بفاعلية ( كما هو الخال عند القأصصء 
والقطيب أو السسياسى) أو تحريريا ( كما هو الخال عند الشاعر» وكاتب امسر حصيقء 
والمحرر أو الصحفى) . 

ويغسم هذا الذكاء القدرة على تناول ومعامة بثاء التلغة» وأصواتهاء ومعانيها 
والأبعاد السرجماتية أو الاستخدامات العملية لهاء وتضم بعض هذه الاستخدامات 
الوقنام )أي استخدام اللغة أ قناج الأخرين باتخاذ مسار معين فى العمل) وصسعينات 
الذاكرة (استخدام اللغة لتذكر المعلومات) والشرح (استخدام اللغة للإعلام والتثقيف) وما 
بعد اللغة 128811386ها3/1 (استخدام اللغة لتتحدث عن نقسها). 
الكاء المتطمى الرياضى عمدعع [أعنص1 لدع تلهسعطاتك8 - اهمزع 10 

استطاعة الغرد استخدام الأعداد بفاعلية ( كما هو الحال عند علماء الرياضيات: 
وممحاسيى الضرائبء أو الإحصائيين) وأن يستدلو! استدلالا .جيدا (كما هو الخال عنك 
العالم» ومبرميج الكومبيوتر أو عالم المنطق). 

ويضم هذا الذكاء الخساسية للنماذج أو الأتماط المنطقية والعلاقات والقضايا (مثل 
إذا كان كذا .. فإن كيت والسيب والتتيجة» والوظائف والتجصريدات الأخرى التى 
ترتبط يها. وأنواع العمليات التى تستخدم فى نخدمة الذكاء المنطقى الرياضى تسم : 
الوضع فى فئات 08188011281301) والتصنف والاستنتاجء والتعميم» والساب» 
واختبار الغروضن . 
الذكاء المكائى عهدمع 11أء)م1 [قنكوم5 : 

وهو القدرة على إدحراك العالم البصرى اللمكانى [8118م5 - [#ناؤالا بدقة ( كمأ هو 
أسخمال عئذد الصياه والكشاف اتامت3 أو المرشد)ء وأن يؤدى أى يقوم بتمصويلات 





188 معثمدا على تلك الإدراكات (كما هو الخال عند مصمم الذيكورات 
الداخلية» واللهتدس المعمارى والفنان؛ أو الملخترع)» وهذا الذكاء يتشضمن ويتطلب 
الحسأسية للون والخط » والشكل والطبيعةء والجال أو للمساحة والعلاقات الثى توجد 
بين هذه العناصر ويضم القدرة على التصوير البصسرىء وأن يمثل القفرد ويصور بيانيا 
الأفكار البصرية أو المكانية» وأن يوجه نفسه على نحو ماسب فى مصفوفة مكانية 
8111 امناوم كك شر 
الذكاء الجسمى - الحركى ععدمعع نلأعام[ عناع و1320 - برأنلن13: ظ 

الخبرة والكفاءة فى استخدام الفرد لحسمه ككل للتعبير عن الأفكار والمشاعر (كمأ 
هو الحال عند الممثل والمقلد المهرج. . والرياضى أو الراقص) واليسسر فى استخدام الفرد 
ليديه لإنتاج الأشياء أو تحويلها (كما هو الخال عند الخرفىء المثّالء والميكانيكى؛: أو 
الجراح)» ويهم هذ! الذكاء مهارات فيزيقية نوعية أو محددة كالتآزر والتوازن» وامهارة. 
والقوةء والمرونة والسرعة وكذلك الإحساسن بيحركسة الخسم و ووضعه (إى الاستقيال 
الذاتى) والاستطاعة اللمسية . 


الدكاء الموسيقى ععدعمم 1(اعام1 أمءأقاة:؛ 

القدرة على إدراك الصيغ الأو سيقية سيقية ( كما هو الحال عند الموسيقى المخلم. المتذلوق 
هته اعم عأستطا ل ) وعييزما (كالناقد الموسيقىي)») وتمويلها (كالؤلف “تع#قةج0طمو) 
والتعبير عتها (كالمؤدى) ع وهذا الذكاء يضم اللساسية للويقاج والطبقة أو اللحن والخترس 
أو لون النغمة :00105) ع85ه'1 02 #عطورة1”' لقطعة موسيقية» ويمكن أن يكون لأدى الفرد 
فهم شكلى للموسيقى [8؟تاع]2 أو من أعلى إلى أسفل (أى فهم كلى حدسى؛ أو فهم 
نظامى 7055081 من القاعدة إلى القمة (تحليلى » تقنى) أو كليهما. 
الذكاء الاجتماعى معمدعع ذاآعاه1 لدوم عرمم م11 

وهو القدرة على إدراك أمزجة الآخرين ومقأصدهم ودوافعهم ومشاعرهم والتمييز 
بيثها ؛ ويصم هذا اسلساسية للتسيرات الو سجهية والصوت والزيماءات والقدرة على التمييز 
بين مختلف الأنواع من الإلماعات بين الشخصية والقدرة على الاستجابة بفاعلية لتلنك 
الإ ماعات بطريقة برجماتية (أى تؤثر فى مجموعة من الناأس ليشبعوا خطا معينا من 


الفعل) . 


ا ا ل 2222 اا 0 





الذكاءالشخصى عمدعع 11أه 101 0281 مزع :12 : 

معر ف الات والقدرة على التصرف توأفقيأ على أسياس تلك المعرقة ؛ وهلا الذكاء 
يتضمن أن يكون لدى الفرد صورة دقيقة (عن نواحى قوته وحدوده)» والوعى بأمزجته 
الدإخلية وعصقاصده ودواخفصه و-حألا نه اللو أحية والاتمفعالية ورشباتة والقدرة على تأديب 
الذاأت وقهمهاأ وتشديرها 5 

الأساس النظرى لنظرية الذكاءات المتعددة 

تشير مر الناسى ينظرون إلى اإلفقات السابقة خاصة الذكاء امو سيسقى والمكانى 
والمسمى التركى > ويتماءلون لأذا حيمر #مجاردثر 4؛ على تسميتها ذقاءأات بلالا عن موإطبه 
أو أستعنادات عقلية 088دذتاتزة زه قأوولة1 , لقد أدرك اجاردنر4 أن الداس تعودوا 
سماع تعبيرات مثل (إنه ليس ذكيا جدا ولكن لذيه استعداد مدهش للموسيقى»4 ومن هنا 
كان على وعى تام باستسخنامه لكلمة ذكداء لوصف كل فئة. ولقد قأل فى مقابلة 
شخصية: (أشد قضصدت أن أكون إلى سحاد ما استفزازياء فلو قلت بوجود سبعة أنواع من 
الكفامات ع كسوف يتشأع سه الناس مسلّمين بعذ! ولكن متسس ميتهأ دشقاءات فإنى أقول لقند 
!تهنا إلى ديك تلع أساسى وقاأعدى لسهشي . دشأافء وأن هناك بالفعل علدا هن 
الذكاءات » وبعضها لم نفكر فيه قط على أنه ذكاء على الإطلاق بعأامفظ - طعأعتمزع/8) 
(45.م 12855 ولحّى يشم أساسا نظريأ سليما وعميقا لدعوأه : وضع لاجاردتر) أختتارانت 
أساسية لكل ذكقاء وقدرته على الصمود أمامها ليعتبر ذكاءع بحق » وليس مجرد موهية أو 
مهمارة أو إستعداد عقلى 106ااناطة والحكات التى أستخدمها تضم العوامل الثمائثية 
الآأنية : 
إمكانية عزل الاكاء نتيجة نلف الك ماغ 0022886[ متدرظ8 بلط ممكدله15 تمؤوموم 


آثناء عسمله فى إدارة المحاريين القدماء عمل مع أفراد عانوا من الحوادث أو 
الأمراض إلتى آثرت في مناطق معيئة من المخء وفى عدة حالات بدا أن التلف الدماغى 
تلم على نحو انتقائى ذكاء معينا تأركا الذكاءات الأخرى كلها سليمة» وعلى سبيل 
المثال فإن الفرد الذى تعرض لتلف فى منطقة بروكا 8:08 (الفص الخبهى الأيسر) قد 
يكون لديه تلف جوهرى فى الذكاء التغوى وبالتالى يخبر صعوية كمبيرة ومتسقة فى 
التحدث والقراءة والكتابة» ومع ذلك يظل قأدرا على الغناء وحل مسائل الرياضيات» 


> > االتسسسااه سوجم هنا جه ووو سسسب سس سوسس 





والرقص» والتامل فى المشاعر والارتباط بالآخرين» والشخص الذى تعرضضى لتلف فى 
الفص الحبهى فى التصف الكروى الأيمن تتعرض قدراته الموسيقية على نحو انتقائى 
للعطب » بينما عطب الفص الخبهى قد يؤثر أسأسأ فى الذكاءات الشخصية . 

وجاردنر يسوق الحجح إذن دفاعا عن سبعة أنظمة ملية مستقلة امسستقلالا ذاتيا 
نسبيا - والشكل )1-١(‏ يعرض صيغة مطورة لتموذج التعلم (المخ الأيمن / الخ 
الأيسر) الذى كان شائعا فى السبعينيات مظهرا البئيات اللخية لكل ذكاء. 
وحود الأطفال غير العاديين مثل : الطفل المعجزة بزع تل220 052022115 

يترم جاردنر أتنا نستطيع أن ترى علد بعض الناسن ذكاءات مفردة تعمل عند 
ممستويات عصالية » كالجسال العالية التى ترتفع قممها على نخلفية من أفق فسيح 
ومنخفض » والاطفال ذوو المعجزات هم الأفراد الذين يظهرون قدرات فائقة فى جزء أى 
فى ذكاء والحد بيتما تسمل إالذكاءات اللأخصرى عند مستوى منخفض» ويبدو أن هذه 
الظاهرة موجودة بالسبة لكل ذكاء من الذكاءات السبعة» وعلى سبيل المثال فى القيام 
السينمائيى 2/188 تدتة 18 (والذى يعتمد على قصة حقيقية يلعب طقه801 155أونا20 دور 
25080 وهو عبقرى 52398214 فى الذكاء المنطقى الرياضى يحسب سرعة فائقة 
أعدادا مؤلفة من أرقام متعددة فى رأسه بسسرعة ويقوم بأعمال مذهلة فى الرياضيات» 
ومع ذلك ثشعلاقاته بأترابه ضعيفة وأداؤء اللغوى متخ فض ينقصه الاستيصار فى حياته: 
وهناك فئة ترسم رسما فائقا غير عادى وآخرون لديهم ذاكرة موسيقية مذهلة يلعبون 
قطعة موسيقية بعد سماعها مرة واحدة» ومجموعة أخخرى تقر مواد معقدة ومع ذلك لا 
تفهم ما تقرأ (7190621©5125) . ظ 
تاريخ نمائى متميز وسمسجموعة من الأداءات الواضحة التحديد والخبرة 
5" عدر زه أعة عأطوسمقعل] ع2 لمعه ورموقل امام توروع[ه 10 عاضا وناة 101 م 
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يقترح جاردئر أن الذكاءات يتم صقلها بالمشاركة فى نوع من النشاط تقدره الثقافة 
وآن النمو الفردى في مثل هذا النشاط يتبع نمطا نمائيا وكل تشاط يستئد إلى ذكاء له 
مساره النمائى؛ أى أن لكل نشاط وقتأ لنشأته فى الطفولة الميكرةء ووقتا لبلتوغه الذروة 
أثناء -حياة الغرد» وغقطه من حيث سرعة تدهوره أو تدهوره التدريجى مع تقدم الفرد فى 
العمر والتاليف الموسيقى» على سبيل المشالء يبدو أنه من الأنشطة المقيمة ثقافيا والمقدرة 





١ 





فى وقت ميكر جدا بحيث تنمى إلى مستوى عال من الكفاءة منذ سن مبكرة » لقد كان 
موزارت فى الرابعة من عسره حين بدأ التاليف الموسيقى» ولقد استمر السعديد من 
المؤلفين والمؤدين يحيون حياة مهنية نشطة فى الثماتينيات والتسحيئيات من عسمرهي 
وهكذا فإن النبرة والكفاءة فى التأليف الموسيقى يبدو أنها تبقى قوية وصاهنة تسبيا مع 
التقدم فى السن . 

ومن ناحية أخرى فإن ألخبرة أو الكفاءة فى الرياضيات العالية يبدو أنها ذات عسار 
مختلف فهى لا تظهر فى وقت مبكر كالقدرة على التأليف الموسيقى (فالاطفال فى 
الرابعة من أسمارهم يعملون على نحو محسوس وعيانى تماما حين يتتاولون الأفكار 
المنطقية) » ولكتها تبلغ الذروة فى وقته مبكر نسبيا من الخياة» ولقد ظهرت كثير من 
الأفكار العلمية والرياضياتية العظيمة على يد مسراهقين كما هو الخال بالنسبة لباسكال 
تعمكة2 818186 وجارس 089055 للأمصالع 853 1ه . وفى الحق أن مصراسدعة تاريخ 
الأفكار فى الرياضيات يرجح أن عصددا قليلا من الاستبصارات الأصيلة فى الرياضيات 
كان على يد [شخاص تعدو الأربعين من أعمارهىء ومتى بلغ الناس هذا العمر فإنهم 
يعتبرون قد أصبحوأ على الهضية كعتلماء رياضيات من الطرار الرفيع» ويستطيع معطمنا 
أن يتنفس الصعداء» على أية حال لأن التذهور يبدو بصفة عامة أنه لا يؤثر فى اللهارات 
الأكثر براجماتية مثل تحقيق التوازن بين الدخعل والإنفاق . 

هذ! من ناحية ومن ناحية أخرى يمكن أن يصبح الفرد روائيا ناجسيحا عند سن 
الأربعين» والنمسين بل وبحصد ذلك؛ ويستطيع المرء أن يكون فوق القامسة والسبسعين 
ويختار أن يصبح رساسا. ولقد فعل ذلك موريس 3810565 1280508© > ويبرز -جاردئر 
أننا نحتاج أن تستخدم عدة خرائط غمائية مشتلفة لكى نفهم الذكاءات السبعةء ويوفر لنا 
بياجيه خريطة شاملة للذكاء المتطقى الرياضى» ولكننا قد نحتاج إلى أن نرجع إلى أريك 
أريكسون للحصول على خريطة عن الذكاءات الشخصية وإلى شوم سكى لولم 
لإكأ101:15ئ) وفيج وتسكى لاإلأقاوعلإلا ا16 للحصول على نملاج غمائية للذكاء اللغوى . 
ويضم الشكل )1-1١(‏ ملخصا للمسارات التماثية لكل ذكاء. 
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الشكل ١-١‏ 
ملخص نظرية اللكاءات المتعددة 






المكوناتالأساسية 


الأنساقالرمزية 




















حامية لأصوات الكلمات واللنة 
ووظائفها 


وبتائها+ ومعانيها ! اللغات الصرتية 


والعربية) 


1/0 وتطاع. مأرئن 7 شر 3 59 











الخساسية للأغماط المنطقية أو العددية والقدرة على 
تمييزشاء والقدرة على تثارل سلاسل طويلة من 
الاستدلال 
القدرة على إدراك العالم البصرى - المكانى على لحر 
دقيق وصحيعء» ويام الفرد بتسحويلات لإدراكاته 
الميدية أر الأولية 
قدرة القرد على ضيط سركيات جسمهة راون الأشياء 


لغات الكميوتر (مثال لفة الياسكال) 








اللغات الأيديو 7-0 افيه (كالصيية؛ 















لنات الإشارء عند برايل 12111 





أنظمية النوت الأوسيقية شثرة سورس مؤلف موسيقى» مؤدى (صثل ,16/ا5]6 
20 مم01 ا 
أصارات اجتساعية (مثل 
والتعييرات الوسهية) 
بيز] رموز الذات ( أ الأسعلام 
لقن بد عجرم 











الوي! معاي مرش ؛ ب السياسى (مثل كال روجرلء 















سر الا حياس تمشاعره الخحياتية والقدرة 


والعسمل 





الغنى معالجم تنشسى + قائد ديتى ى مكل سيجهو نل 





ذابع الشكل ١١‏ 
ملخص نظرية اللكاءات المتعديدة 








أنظمة يرولوجية(المناطق الأولية) 


الفص الصدفى الأيسر والقص السبهى (أى 
منطقة بروكا/ ورنيك) 
الجدارية اليسرىء الصف الكروى 


طرق تمتها وتقيمها الثقافات 


يتنسجر فى الطفولة امبكرة : يسقى فويأ حتى عمر إتواريخ شفوية؛ يحكى قصة. أدب. ٠‏ إلخ 

























0 لدف فى امرامقة دفي شد ار وتدهور 





كشوف علمية؛ تطرياث فى الرياضيات . نظم 
الأيمن المجحاسية والتصنيف . 


المناطق الخلفية من التصف 





الكرري الأيمن 





للتمرة دج الأو ل الاتليدى قل مم8 والتصميمات المعمارية ية والاختراعات . 0 
حوالى 1١-4‏ سنة. وتيقى الرؤية الغليية قرية حتى 
سن متقاد 
يتفغارت ريتوقف هذا على المكون (القسوة» 
واغررية. إلشر) أو الحصال «الرياضة ا يةء | أشكال الرقص عمل التمائيل .إلخ 
رالبيزيول؛ التمثيل بحركاث .جصدية عتقتلم أل 
ذكاء ينمو عيكرا عن الذكاءات الأخرى ا - 
الطقل المعجرة 270018188 بأزمة نمائية 
ة | الارتباط / الالتصاق والشعلى ال8تتطعقااث إرئائق سياسية, 
0018 خلال السنوات الثلاث الأولى الاسمة 
تكوين دود بين الذات والأخر أثناء السنوات [أنظمة دينية ١‏ نظريات سيكولوجية طقوس 
الثلاث الحاسمة الأولى الانتقال إلى مرحلة الرجولة. . إلخ 
























؛ ومؤسساتك اجتياشية . إل ظ 





الطرفى 





- 


تابع الشكل ١-١‏ 
ملخص نظرية الكاءات المنعددة 





وجوده فى أنواع أخرى عومل تاريخية (تناسب الولايانت للتحدة فى التسعينيات) 

























] قدرة القردة 868 على التسمية لتقل والإرسال الشفوى أكثر أهمية قبل. 
ظ أله الطاعة 
ا المنطثى الرياضياتى وجدت أنظمة العدد الميكرة والتقويمات السنوية -08) | النحل بحسب المسافات عن طريق أكثر أهدية مع تأثير الكمييوتر 















غريزة الإقليمية لدى عدة أنواع 





أكشر أهمية مم 
ظ التكنولوجيات البصرية 
استخذام واحد الرئيسات 901586]68 وأكل أكان أكثر أهمية عم مر حلة 
النمل للآداة وغيرهما من أنواع اللحيوان 


نقدم الفمديو وغيرها من || 











شاهد ودليل علي الاستخدام المبكر للأداءٌ 


الزراعة 




















وصود أدرات 


شاهد ودليل على كان أكثر أهمية فى الثقاقة الشفوية؛ حين كان 


الاتصال والتواصل أكثر موسيقية ف طييعته 
لوحظ الارتباط الأمى (نسبة إلى الأم) عند [أكثر أهمية مع تزايد اقتصاد القدمات 
واد الرئيسات وألواع لخرى 
الشمبائزى يستطيع أن يحده نفسه فى المرآة: 
يشير القردة 38858 الثوفب 











للصيد/ والجمع 

















مستسمر فى الأهمية مع تزايد تعقمد الجسم 


اذى - يتطلب القدرة على الاختبار 


وآنخير! فإث جاردنر يبين (19939) أننا نستطيع أن نرى الذكاءات تعملى. فى أقصى 
درجاتها بدراسة اللخمالانت النهائية التى تمثل الذكاءات فى ذراها هعا]5)8 - 1880 فى -حياة 
أشراد غير عاديين حقاء وعلى سيل الثال نستطيم أن نرى الذكاء الموسيقى يعمل عمله 
بدراسة سيمفونية 81501608 عند بيتهوفن. والشكل ١-١‏ يضم أمثلة عن اللخألات النهائية 
أو القمم 65كهانا- لظ لكل ذكاء . 
تاريخ تطورى وتطورية جد يرة بالتصديق 

11115 بتتفه لأبأ و80 21550 11151029 لأنقلوة 11ج أ 18 الث 

وينتهى جاردنر إلى أن كل ذكاء من الذكاءات السبعة له جذون منغرسة على نحو 
عميق فى تطور الإنسان؛: بل وحتى قبل ذلك فى تطور الأنواع الأخرى» ولهذا - على 
سبيل المثال -- فإنه يمكن دراسة الاكاء اللكانى فى رسومات كهف 1,2508107 وكذلك فى 
الطريقة التى توجه بها حشرات معيئة ذاتها فى الفضاء وهى تتنقل بين الزهور ٠‏ وبالمثل» 
فإن الذكاء الموسيقى يمكن إرجاعه إلى الشواهد الأثرية التى توجد فى الأدوات الموسيقية 
القديمةء وكذتلك عن طريق التنوع الهائل لأغائى الطير ؛ ويضم الشكل ١١١‏ ملاحظات 
عن الأصول التطورية للذكاءات . 

ولنظرية الذكاءات المشعددة سياق تأريخي» ويبدو أن ذكاءات معينة كانت أكشْر 
أهمية فى الأزمئة الميكرة عما هى عليه اليوم» فالذكاء المسمى الخركى على سبيل المثال 
كان يقدر على نعو أكير منذ ماقة سلة حين كأنت أغاسبية السكان تعيش فى مناطق 
ريفيةء وكانت القدرة على .حصد الحبوب وبتاء السلوة وميشزن العلف الأسطوائى» 
موضع تقدير اجتماعى قوىء وباأللمثل فإن ذكاءات معيئة قد تصبح أكثر أهمية فى المستقبل 
ومم تزايد نسبة المواطنين الذين يتلقون المعلومات من الأفلام والتلفزيون وشرائط الفيديو 
وتكولوجيا الأقراص المدميجة (ال سى دى روم)ء قد تتزايد القيمة الستى تضفى على 
الذكاء المكانى العالى » ويلاحظ فى الشكل 1-١‏ بعض العرامل التاريخية التى أثرت فى 
ألقيمة المدركة لكل ذكاء . 
مساتدة من التنائج السدكومترية 11501285 عتاع ررم طوبرو2 نم1 رومن 5 

توفر المقاييس الأقئنة للقشرة الإنسأنية التى تس خدمها معظم نظريات الذكاء 
(وكذلك كثير من نظريات أسلوب التعلم) تأكيدا على صدق الدموذج» وعلى الرغم من 
أن جاردتر ليس بطلا من أبطال الاختبارات اللقئئة وأنه فى الحقيقة كان مدافعا قويا عن 
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بدائل للاختبار الشكلى أو النظامي (انظر الفصل ».)٠١‏ إلا أنه يقترح أننا نستطيع أن 
نتطلم إلى كثير من الاشستبارات القئنة لمسائدة نظرية الذكاءات المتعددة (على الرغم من أن 
جاردنر قد يشير إلى أن الاختبارات المقئنة تقيم الذكاءات المتعددة على تحو خارج السياق 
بشكل واضح 0606016408132:60) وعلى سبيل المثال فإن مقياس وكسلر لذكاء الأطغال 
يضم أختبارات» سرعية تتطلب الذكاء اللغوى (أى المعلومات والمفردات) والذكاء المنطقى 
للرياضيات (كالحساب) والذكاء المكانتى (كترتيب الصور). وبدرجة أقل الذكاء الحسحى 
الحركى (كما فى تجميع الأشياء) وثمة تقييمسات أخرى نقيس الذكاء الش _خصى (مثل 
مقياس فايتلائد للنضح الاجتساعى 58816 8120115 بأعزعه5 ص ةأاعوةلا) والفصل 
الثالث يتضمن مسححها لأفاط الاخبارات النظامية التى ترتبط بكل ذكاء من الذكاءات 
السبعة . 
دعم من المهام السيكوتوجية التجريبية 

علقة 1 لمعتعم أمطعوط لمامعص معولا8 سوط ارمورورات 


يقترعم جاردتر أنه بالنظر إلى دحراسات سيكولوجية معينة نستطيع أن تشهد ذكاءات 
تعمل منعرّلة الواحد مئها عن الأخصر» وعلى سبيل المثال ففي نراسات ححيث يستقن 
المفحوصون مهارة محددة مثل القراءةء ولكنهم يخفقون فى نقل هذه القدرة إلى مجال 
آخمر كالرياضيات» نرى إخصفاق القدرة اللغوية فى الانتقال إلى الذكاء المتنطقى 
الرياضياتى . ظ 

وبالمثل فى حراسات عن القدرات المعرفسية مثل الذاكرق والإدراك أو الانتياه 
نستطيع أن نرى شاهدا! ودليلا على أن الأفراد يملكون قدرات إنتقائية» فيعض الأفراد 
على سبيل المثال» قد يكون لديهم ذاكرة فائقة للكتلمات وليس للوجوهء بينما قد يتوافر 
لدى آخرين إدراك حاد للأصوات الموسيقية وليس للأصوات اللفظية» وكل قدرة عن هذه 
القدرات المعرفية هى إذن خاصة بذكاءء إى أن الئاس يستطيعون إظهار. مستويات مختلفة 
من الكفاءة والبراعة عبر الذكاءات السبعة فى كل مجال معرفى , 
عملية محورية يمكن تمييزها وتحديدها أومجموعة من العمليات والإجراءات 

025 01 أع5 نه ته وعم 0 عممن) عاطم انارع13 مم 

يقول جاردئر كما يتطلب برنامج الكمبيوتر مجموعة من العمليات أو الإجراءات 

(على سبيل المثال 1008) لكى يؤدى وظيفته؛ قلكل ذكاء مجموعة من العمليات أو 
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الإجراءات المحورية التى تدفع الأنشطة المختلفة الطبيعية لذلك الذكاء » وقد تضم هذه 
المكونات باللسبة للذكاء الموسيقى الحجساسية لطبقة الصوت أو القدرة على التمييز بين 
البئيات الإيقاعصية المختلفةء وفى الذكاء الجسمى الخحركى قد تضم الإجراءات المحورية 
القدرة على تقليد الحركات الحسمية للآخرين أو القدرة على إتقان روئينيات حركية دقيقة 
لارمة لرقامة بناء» ويعتقد -«جاردنر أن هذه الإجراءات الحورية قد تيز ونحدد عمثل هذه 
الدقة كما لو كانت ستحاكى على الكمبيوتر. 
القايئية للترمبز فى نظاح رمزى لرده53/51 أوطقوباة ه ودتل معو مغ 110 نط امع 5ك 

أحد أفضل المؤشرات على .السلوك الذكى وفقا لجاردشر قدرة الإنسان على 
استخدام الرموز فكلمة #قط» التى تبدو هنا على هذه الصضحة هى ببساطة مجموعة من 
العلامات المطبوعة بطريقة معينة, ومع ذلك فقدك تؤدى إلى استحضاأن مدى كامل من 
الترابطات أو التداعيات والصور والذكرياتء إن ما حدث هو أن نجلب إلى الاضر 
(تثيلى وتصوير شىء يوجد هنا بالفعل) ويقشرح جاردنر أن القدرة على الترميز هى أسحد 
أهم العوامل التى تفصل الإنسان وتميزه عن معظم الأنواع الآخرى» وهو يلاحظ أن كل 
ذكاء من الذكاءات السبعة فى نظريته تغفى بمحك قدرته على أن يرمز (يعسبر عنه رمزيا) 
وكل ذكاء فى اللتقيقة له أنساقه الرمزية الفريدة؛ فالسبة للذكاء اللغوى ثمة عدد من 
إللغات المدطوقة والمكتوبة كاللغة العربية والإنجليزية والفرنسية والإسبانية تمثل هذه 
الأنساق والذكاء المكانى من ناحية أخصرى يضمم مدى من اللغات البيانية ومن الرسوم 
يستخدمها المهندسون العماريون والمهندسون والمصممون وكذلك لغات إيدي و جرافية معينة 
مثل اللغة الصيتية» والشكل ١1-١‏ يضم أمثلة من الأنظمة الرمزية للذكاءات السبسعة 

نقاط مفتاحية فى نظرية الذكاءات المتعددة 

وثمك نقاط معسينة تتعلق بالنموذج علينا تذكرها لأهميتها تتعدى وصف الذكاءات 
السيعة وأسسها أو دعائمها النظرية. 
-١‏ يمنلك كل شخص الذكاءات السبعة كلها دمعوعع اللءاه!1 [له معددعوو20 مرمومع2 زعع3] 

إن نظرية الذكاءات المتعددة ليست نظرية أتماط تحدد الذكاء الذى يلاثم شسخصاء 
إنها نظرية عن الأداء الوظيفى المعرفى» وتقتر-م أن لدى كل شخص قدرات فى الذكاءات 
السيعةء» وبطبيعة الال فإن الذكاءات السبعة تؤدى وظيفتها معا بطرق فريدة بالسبة لكل 








شخصرء وييدو أن بعض النأس يملكون متويات عاألية جد! من الأداء الوظيفى فى 
جمصيع الذكاءات السيعة أو فى معظمهاء ومن أمثلة هؤلاء الشاعر الألمانى 0822ل 
عذلاع00) توم ودع 7 زه "الا فقد كأن شاعر! ورجل دولة وعالما وفيلسوفا بينما يعملك أناس 
آخرون مستويات منتخشفضة جدا من الأداء الوظيفى فيهاأ ونجدهم في مؤسسات المعاقين 
غائيا 0لع[طوولل لإللهاسدعصومل6 02 أى أنه تتقصهم جميع جوائب الذكاء ما عدا 
الجوانب الأكثر بداتية أو أولية» ومعظمنا يقع فى موضمع ما بين هذين القطبين © أى أن 
بعض ذكاءاتنا متطورة جذداء وبعشها نام على نحو متواضع والباقى موه متخققن 
سيا , 


؟- معظم الناس يستطيعون دذثمية كل ذكاء إلى مستوى مناسب من الكماءة مه عاومع2 :و3405 
لماع تمه عق أعبنعا علمسوع20 دع م1 عموعع اأأعتدز امع و أعبعل 

على الرغم من أن الفرد قد يندب حظه وينوم على نواحى قصوره فى مسجال 
ععين ويعتبر مشكلاته فطرية ومن العسيسر معالجثهاء إلا أن جاردتر يقترح أن كل فرد 
فعلا لديه القدرة على تنمية الذكاءات السبعة إلى مستوى عال من الأداء على نحو 
معقول إذا تيسر له التشجيع المناسب والإثراء والتعليمء وهو يبرز برنامجح سوزوكى لتربية 
الموهبة 28198ع220 ومالقعشقط لماه اأناهنا5 كمثال على كيفية تحقيق الأفراد 
المتواضعين تسبيا من الناحية البيولوجية من حصيث الموهبة الفطرية أو الطبيعيية لمستوىق 
متقدم من الكفاءة والبراعة في العزف على الفيولين أو البيانو عن طريق توليفة عن 
المؤثرات البيئية الصحيحة (وعلى سبيل المثال أب مندمج فى رعاية موهبة الطفل وتعرضه 
منذ الطفولة المبكرة (من مرحلة الرضيع) للموسيقى الكلاسيكية وتعليم مبكر)؛ وهذه 
النماذج التدعليمية يمكن أن توجد.فى الذكاءات الأصرى أيضا (أنظر على سبيل الثاله 
9 18505 . 
؟- تعمل اللاكاءات عادة معا يطرق مركية 

5 ال مامه نز تعطاعع10] علأروجا بزالمنكنا معموعع (اأعادآ 

يبرز جاردئر أن كل ذكاء كما وصفتاه من قبل هو بالفعل غييال 71808 لل أى أنه 
لا ذكاء يوجد بذاته فى الحمياة (اللهم باستثناء وجوده فى أمثلة تادرة عند الطقل المعجزة 
3/15 والأفراد الذين لديهم تلف فى المخ 60انازها - 81:38) اء فالذكاءات تتفاعل 
دائما الواحد مع الآخحرء ولكى تطهو وجبة ينبفى على الفرد أن يقرأ الوصفة (ذكاء 





١ 





لغوى) ويحتمل أن يقسم مقادير الوصفة إلى نصفين (ذكاء منطقى رياضياتى)؛ ويضع 
قائمة بألوان الطعام المقدمة فى الوصبة 326111 8 ترضى جصيع أعضاء الأسسرة (ذكاء 
اجتماعى) وترضى شهية الفرد فى نفس الوقت لذكاء شخصى) وبالئل حين يلعب طفل 
بالكرة ١‏ يحتا م ذكاء جسميا حسركيا (يجرىء يركل الكرة ويمسك بها) وذكاء مكاتيأ 
(يوجه نفسسه في الملعب ويتوقع مسارات الكرات) وذكاء لغويا وذكاء اجتصاعيا (أى أن 
يراوغ عن نقطة بالحجمم بساح أثناء الخلاف فى اللعبة)» ٠‏ ولقد استبعدت الذكاءات عن 
السيساق فى نظرية الذكاءات المتعذدة بغرض فحص ملامحها الأسأسية وتعلم كيفية 
استخدامها بفاعلية: وينيغي أن نتذكر دائما أن نعيدها إلى سياقاتها النوعصية الملحددة 
والمقددرة ثقافيا حين ننتهى من دراستها رسميا. 
- هناك طرق كثيرة دكون بها ذكيا فى كل فناه 
ْ تامع عكقت تأعقع لمتطازمت أصعع اللعام 1 عط هن؟ نزوب لإلتقتداعدة عع 1 

لا توجد مجموعة مقئنة من الخصائص ينبغى أن تتوافر لأى فرد لكى يعتبر ذكيأ 
فى ممجال معين. وترتيبا على ذلك» قد لا يكون شخصص قادرا على القراءة» ومع ذلك». 
يكرن ذا قدرة لغوية عالية لأنه يستطيع أن يحكى قصنة ممتعة أى لأن لديه حصيلة من 
المفردات الشفوية كسيرة وبالمثل» قد يكون شخص أخرق ثماما فى الملعب»: ومع ذلك 
يمتلك ذكاء حسميا حركيا عاليا حين ينسعع سجادة أو حين يرصع ويزخخرفف رقعة 
شطرئج مشبتة على المنضدة. . ونظرية الذكساءات المتعددة تؤكد ثراء وتنوع الطرق التى 
يظهر بها الناس مواهبهم فى الذكاءات وكذلك فى الروابط بينها (انظر الفصل الثالك 
لزيد من المعلوماث عن تنوع لخصائص كل ذكاء) . 

وجود الذكاءاتالأخرى 

يبرز جاردنر أن نموذجه عن الذكاءات السبعة صياغة مبدثية وبعسد مزيد من 
الميصوث قد لا تستوفى بعض الذكاءات على قائمسته لمحكات مسعينة من الثمائية التى 
وصفتاها من قبل وبال تألى لا تبقى مؤهلة كذكاءات ؛ ومن ناحية أنمرى قد نميز ذكاءات 
جديدة أمام الاختبارات الممختلفة» ومن الذكاءاث التى اقترحت: 

- الروحى “1102[11139م5 

- للساسية الخلقية ب أأأطناقمع3 أقنم 31 


-- الحنسية 197[ نابرع5 


لانن لانن نات ل 010/101 00000000100 "١...‏ > :اناااتتططتة إن سانانا اشاناا اناه مسا سسسسي يو 


- الذعابة 1213131101 

- ادس 102 أتااد1 

- الوبداع 0122519015) 

- القدرة على الطيهى 7اتآتطة (ممتعاممه) لإمقدتانات 

- الودراك الشمى (26[1زة 05 عقرعة) وم تأطمعورعم بجماعة 011 

- القدرة على التأليفه بين الذكاءات الأخري ع8 عع تمفطاطلاة 10 طأألاطة مد 

قععتيعع العامة معطان 

وينبغى أن نرى على آية حال ما إذا كانت هذه الذكاءات المقترحة يمكن فى 

الحقيقة أن تستوفى المحكات الثمانية التى وصفت من قبل . 
علاقة نظرية الذكاءات المتعددة ينظريات الذكاء الأخرى 

إن نظرية جاردئو عن الذكقاءات المتعددة مسست» بالت كيد أو موذج يتنأول فكرة 
الذكاء فقد وجدت نظريات للذكاء منذ العصور القنديمة. حين إقتير العقل مواجود! فى 
عو تبسح با م القلب > والكبد» والكلى ء وفى الأزرمنة الأكثر سول الك ظهرت نظريات 
للذكاء تترأوح هأ بين العامل العام عدد سيير هأ إلى ١6‏ تقمطا من أغاط الذكاء فى بنياه 
العقلن صماكب مجيلغورد. 
القول صِقةٌ ضامة أن أسلوف شخصض. فى التعلم هو الذكاءات وقد وصضصعت مو حبسم 
الاستشدام ويعبارة أخرى فإن أساليب التعلم مظاهر براجماية للذكاء وهو يعمل فى 
سياقات التعلم الطييعى . وعالى بسي امثال ؛ قن إن لبه لذيه ذكاء مكالى متطور خحام قل 
يظهر تفضيلا فى التعلم عن الاشياء الجديدة عن طريق الصور وأنشطة الرسم وعن طريق 
استخدام مواد لمثأء أبنية علد لية التعيك ون طريق شر أئط الفيذيو » وبرامج الكمبيوتئر التى 
تحتوى على الرسوم البياثية 9838© (أنظر الفصل الثالث لمزيد من المعلومات عن تمييز 
وتعديد النزعات العقلية عند الأطفال) . 

كيف إذن» تلائم نظرية السذكاءات المتعددة نظريات أساليب التعلم الكشيرة التى 
اكتسبيت صؤيدين وأنصار! عبر العقذين الماضيين ؟ إن ريط نظرية الذكاءات المتعددة 





ذا 





الجديدة (قى هذه الخحالة نظرية (الذكاءات المتعددة) بالخطط التصورية الموجودة أو النماذج 
(نموذج أسلوب التعلم الذى يألفونه بأكير درجة) وهذه المهمة ليست عملا سهلاء على 
أية حال جرئيا لأن لنظرية الذكاءات المتعددة نمطا من البئية التحتية يختلف عن كثير 
من معظم نظريات أسلوب التعلم الحالية» ونظرية الذكاءات المتعددة موذج معرقى 
0081113 يسعى لوصفف كيف يسة_خدم الأفراد ذكاءاتهم لحل المشكلات وتشكيل 
الئواتج » وتختلف عن التماذج الاخرى ذات التوجه الأساسى نحو العملية حصيث نجد 
مدعل جاردئر موجها أساسا إلى كيف يعمل العقل الإنسانى ويتناول مسحتويات العالع 
(أى الاشياء والأشخاص وأغماط معينة من الأصوات. . إلخىف وثمة نظرية تبدو مرتبطة 
بها عى التموذج البصرى السمعى التركيى [ع8400 علأعطاقع 110 - مانم - لوبوزلا 
ونظرية الذكاءات المسعندة لا ترتبط على وجه التحديد بالواس؛ ومن الممكن أن تكون 
أعمى ولديك ذكاء مكانى أو أصم ولديك ذكاء موسيقي؛ وثمة نظرية شائعة أشخترى 
ومشهورة وهى موذج مايرن بريجز 540061 8:1888 - وتعلزلاة وهى نظرية فى الشخصية 
تستند إلى صياغة كارل يونج النظرية للأنماط المختلفة للشخصية. ومحاولة ربط نظرية 
الذكاءات المتعددة بنموذج مثل هذا شييه بمقارنة التفاح بالبر تال » وعلى الرغم من أثنا 
نستطيع أن نميز وتحدد العلاقات. والروابطء فإن جهودنا قد تشبه العميان والفيل » فكل 
نموذج يتناول أو يلمس -جانيا مختلفا من المتعلم وليس كل المتعلم , 


زب من الدراسةه 

لقد عرضت فى هذ! الفصل أساسيات نظرية الذكاء المتعدد بإيجار وتركيز ولهذه 
النظرية روابط بمجالات منوعة عديدة ويدشخخل فى ذلك 'علاقتها بالآنثربولوجسياء وعلم 
النفس المعرفى»ء وعلم نفس النموء ودراسات الأفراد غير العاديين» والسيكومتريين 
وعلم نفس الأعصاب» وهناك فرص كثيرة كى تفسحص النظرية فى ذاتها على نحو 
منفصل عن استخداماتها التربوية المحددةء وهله الدراسة المبدثية قد تساعدك بالفعل على 
تطبيق النظرية فى حجرة الدراسةء وفيما يأتى بعض المقترحات لامستقصاء أسس نظرية 

الذكاءات المتعددة بعمق أكبر . 
-١‏ كون مجموعة درس واستذكار تتناول بالدرس نظرية الذكاءات المتعددة بمناقشة 
كتاب هاورد جاردثر أطر العقل . . نظرية الذكاءات المتعسددة [ه ممصو 
عقف : علمه كذ بجعا ممموعع [لأمأ1]5 عاموتااية8 قو بجممعطة عط ؛لوونقخح 


للييييي يب بي يي يي أببب؟ب7ب؟7 ااا 22-0 


(1983 ,8001 ويكون كل عضو فى اللجموعة مسثولا عن قراءة فصل معين 
فى الكتاب وتقديم تقرير عنه. 

15 استخدم قأئمة المر جع الشاملة التى أعدها جاردئر عن نظرية الذكاءات المتعددة 
التى تجدها فى كتابه الذكاءات المتعددة : النظرية فى الممارسة غ101 اليقة 
قعأم13آ1 عاففظ : علوه 7 بجعلك) ععتاعورظ8 دز لترمعط 1 عط 1" توععدعع 1لأعفد 1 
(19938 كأساس لقراءة أكثر توسعا عن النموذج. 

1 اقترح وجود ذكاء جديد وطبق عليه ميحكات جاردئر التمائية لترى مأ إذا كان 
مؤهلا لدمجه فى نظرية الذكاءات المتعددة . ئ 

4- إجمع أصثلة لأنظمة رمزية فى كل ذكاء . . انظر مثاد 5'«اتكاعكة معطمع 
سوك 21/5 بوماوه8) علملطست1 لقتسا مز وععوة نم8 اممط 
(1980 ,ممضتروعتاتع لحصصل على أمثلة للغات مكانية عصنيدة ستخدمها 
الصممون والمهندسون المعماريون والغنائونء واللمخترعون. 

ه- أقرآ عن الأطفال المعيجزة 58782185 فى كل ذكاء. - بعض الهوامش الموجودة 
فى كاب جاردئر أطر العقل تمده مصادر معلومات عن هؤلاء الأطفال فى 
الذكاءات: المنطقى - الرياضياتىء والمكانى» واللومسيقىء واللغوي» التسمى 
الخركى . 

5- أربط نظرية الذكاءات المتعددة بنموذج أسلوب تعلم معاصر. 


ل سس سس سبع اب هئ 5 “١5‏ 7 لا 





الفصل الثانى الذكاعات المتعددة والنمو الشخصى 


إن نوع الخقطة المدرسية التى تضعها لا توجد هنأ ولا هتاك» إن مأ يهم هو أى نوع عن 
الأشخاص أنت (1964) معوزعاة 1[منيد . 

ينبغى قبل أن نطبق أى نموذج للتعلم فى بيكة حجرة الدراسةء أن تطبقه على 
أنفسنا كمربين وكراشدين متعلمين لأنه ما لم يتوافر لدينا فهم نخبراتى للنظرية فليس من 
المحتمل أن نلتزم باستخدامها مع التلاميذ» وترتييا على ذلك فإن خصطوة هامة فى 
استخدام نظرية الذكاءات المتعصددة (بعد فهم الأسس النظرية المعروضة فى الفصل الأول) 
أن نحدد طبيعة ذكاءاتنا المتعددة ونوعيتها أو جودتها وأن نبحث عن طرق لتدميتها فى 
حياتناء وحين نبدأ فى عمل هذ! ٠‏ سوف يتضح كيف تؤثر السلاسة (أو نقص السلاسة) 
فى كل من الذكاءات السبعة فى كفاءتنا (أو فى بعضها) فى الأدوار المختلفة التى نقوم 
بهأ كمربين . 

مير وحدد ذكاءاتك المتحددة 

وكما سوف ترى فى الفصول التالية عن تقيبم التلميذ فإن تنمية بروفيل ذكاءات 
ليس مسألة بسيطة» ولا يوجد الشبار يستطيع أن يحدد بدقة طبيعة ذكاءات شخص 
وجودتها أو نوعيتهاء وكمأ بين جاردنر 8840262 1108860 على نحو متكررء تقيس 
الاحتبارات المقننة جزءا صغيرا فحصسب من النطاق الكلى للقدرات وأفضل طريقة لتقييم 
ذكاءاتك المتعددة؛ إذن يتم من خلال تقدير أدائك في الانواع الكثيرة من المهام والأنشطة 
والخبرات التى ترتبط بكل ذكاء» ويدلا من أداء مهام تعلم صناعية عديدة؛ انظر إلى 
أنواع رات الحيأة الواقعية التى خصبرتها فى هذه الذكاءات السابقة» وأداة أو قسائمة 
الذكاءات المتعددة الواردة فى الشكل (7- 2١‏ يمكن أن تساعدك فى عمل هذا . 

ومن الأهمية بمكان أن نتذكر دائما أن هنه الآداة ليست اختبارا»: وأن المعلومات 
الكمية (مثل عدد العلامات لكل ذكاء) لا تأثير لها فى تحديد ذكائك أو قصوره فى كل 
فئةء والغرض من هذه القائمة أن تدأ فى ربطك ووصلك بخبراتك الحياتية مع التى 


تعلق بالذكاءات السبعة:» ما نوع الذكريات والمشاعر والأفكار التى تسزغ من هذه 
العملية؟ 
نو صل الى مصادروموار: د الدكاءات الممحددة عمء دهده 111 وسأمدردة"1 

إن نظرية الذكاءات المتعددة ودج جيد على وجه المتصوص للنظر إلى تواحى قوة 
سي عور على السبورة » أو تبقى عنأى _- استكلدام المواد لتو ضيدكية والر سومات فى 
عروضك؛ لان الذكاء المكانى ليس ناسيا نموا جيدا على وجه الختصوص فى حياتك أو 
كمتعلم / و مدر س ء استمخلم نظرية التكاعاثتثت أتعلدذةٌ لتشصصس أسلويك الكتدريسى وترى 
كيف يتطابق مع الذكاءات السبعة» وفى حين أنه ليس عليك أن تكون بارعا فى جميع 
الذكاءات السبعة» إلا آنك فيمأ يستمل يتبغى أن تعرف كيففب تتوصل إلى إمكانياتك فى 
«جميع اللذاءات الى تمتعلك متها عادة فى «حيجرة اللرإسة ريعش هله الطرق تضم م 
بأتى : 
استمد من خيرة ويراعة الرماذع عد م150 معدجدء0011 جه م1010 

إذا لم تتوافر لديك أفكار عن كيف تهلب الموسيقى إلى -بجرة الدراسة لآن ذكاءك 
الموسيقى غير نام؛ فلتنظر فى الحصول على مساعدة مدرس الموسيقى فى المدرسة أ من 
زعيل لذية ميول موسيقية وقدرة. إن نظرية الذكاءات المتعددة لهأ م شأمين عصريضة 
دريس الفريق وفى مددرسة ملتزعة بتثمية الذكاءأت المتعددة لتلاميذها؛ يسم فريق 
التدريس لمثالى ولمئة تخطيط المنهج ذوى خميرة فى جميع الذكاءات السبعة» أى أن كل 
تافو يحوز مستوفق رشيعأ من الثمو والارتقاء ى ذكاء معحتاهب. . 
اطلب من التلاميذ أن نساعدوك ؛4ن0 ماع21 0غ مدع 510 عدلادمة 

كشير! م يستطيع التللاميد أن يتو صلوأ ويققد موأ إستر!تي هم أت وأن يبر هئوأ على 
خبرتهم وكفاءتهم فى جوانب ومجالات قد تكون قاصرة عند المدرسين» وعلى سبيل 
المغال كل بشذدر اللا عيذ على أن يبرسموأ بعشن ار سومات على السبسورة أو يوكروا شداغية 
موسيقية لنشاط التعلم إذا لم تشعر بالارتياح فى القيام بهذه الأشياء بنفسك . 
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١-١ الشكل‎ 


قائمة للذكاءات امتعددة عند الراشدين 

ضمع علامة على العبارات التى تنطيق عليك فى كل ذكاء؛ ولديك مسافة فى نهاية كل 
ذكاء لتكتب فيها معلومات إضافية ثم يشر إليها فى بنود القائمة 
الذركاء التقوى ١‏ 

- الكتب هامة جد! بالنسبة لى 

- استطيع أن أسّمع كلمات فى رأسى قبل أن أقراهاء وأقولها وأكتبها ‏ 
أحصل على قدر أكبر من الاستماع للراديو أو من شريط مسجل بكلمات مقولة 
عما أحصل عليه من التليفزيون والأفلام 
-- أدتم بلعبة الكلمات المتقاطعة وكلمة السرء والأضداد وغيرها 
| أستمتع وأعتم الاخرين بالتورية والتلاعب بالألفاظ والسجع الى لا معنى له 
- يكون على بعفى الناس أن يطلبوا منى أن أشرح معنى الكلسات التى أستخدمها فى 
الكتابة والتحدث 
كانت اللغة والدراسات الاجتماعية والتاريخ أسهل عندى فى المدرسة من الرياضيات 
والعثوم 
- حصسين أقود سيارة فسى طريق جديد» إشسه بدرجة أكبر للكثمات على لوحصات 

الإعلانات عن مشاهدة المناظر الطبيعية 


د 


1 


- يتضمن -حوارى وحديثى مع الأآخرين إشارات متكررة لأشياء قرأتها أو سمعتها 
- لقد كتبت حديثا شيقا كنت فشور! به على وجه القخشسصوص أو حقق لى تقدير! من 


- نوإحى قوة أخرى لغوية : 
الذكاء المنطفى الرياضياتى 


- أستطيع بسهولة أن أحسب الأعداد فى رأسى 

- الرياضيات أو العلوم من بين المواد الدراسية المفضلة عتدى فى المدرسة 
- أتمتم بلعب الالعاب وحل الالغاز التى تتطلب تقفكير؛ منطقيا . 

؟ 








- أحب أن أضع تارب صغيرة من نوع؛ ماذا يحدث إذا ( على سبيل المشال ماذا 
يحدث إذا ضاعفت كمية ألاء التى أروى بها تحميلة أشجار الورد كل أسبوع)؟ 

- يبحث عقلى عن أماط ؛ وانتظامات وتابعات منطقية في الاشياء. 

- أنا مهعم بالتطورات الجديدة فى العلوم . 

- أومن بأن لكل شىء تقريبا تدرجا عقلانيا. 

- أحيانا أفكر باستشدام مفاهيم عجردة بدون استخدام الكلمات والصور . 

إحب العثور على أشطاء منطقية فى الاشياء التى يقولها الناس ويعملونها فى البيت 


والعمل . 
- أشعر بأنى أكشر راحة حين يتم قياس شىء وتصنيفه فى قائمته» وتحليله أو تكميله 
على نحو مأ . 
- نواحى قوة أخرى منطقية - رياضياتية : 
الذكاء المكانى 
- كثير! مأ أرى صور! بصرية واأضحة حين أغلق عيئى. 
- أنا حساس للون . 


- كثيرا ما إستسخدم إلة تصوير لأسعجل ما أرآه حولي . 

- أسسمتم بحل الالحاجى المقطعة وعانتتناظ بقوع 11 والمتاهات وغيرها من الالغاز 
البصرية , 

- حلم أحلاما حية و!إضحة ليلا . 

- إستطيع أن أجد طريقى بصفة عامة فى المنطقة غير المألوفة. 

- إحب أن أرسم أو أرسم رسوما بطريقة نصف واعية. 

- كانت الهندسة أسهل عتدى من الخبر فى المدرسة. 

- استطيع على نحو مريسح أن أتخيل كيف سيبدو شىء إذا نظر إليه على نحو مباشر 
من كوق. 

- آفضل النظر إلى المادة القرائية التى تصحعبها رسوم وأشكال توضيحية بكثافة. 

- نواحى قوة أشعرى ذكائية مكانية : 








الذكاء الجسمى الحركى 
- أنا ألعب رياضة وإحمدة على الأقل أو أقوم بنشاط جسمى على أساس منتظم 
- أجد أن من الصعب أن أجلس ساكنا لفترات طويلة من الزمن . 
- أحب العمل بيدى فى أنشطة عيائية كالحياكة والسج وعمل السحجاد والدحت والنقش 


وعمل النماذج. 
- كثير! ما تخطر على ذهنى أفضل أفكارى حين أنمشى لغنترة طويلة أو أجرى أو حين 
أتدمج فى نوع آخخر من النشاط الأسمى . 


- كثيرا ما أحب أن أقضى وقتى الحر فى القلاء , 
- كثيرا عا إستخدم إشارات اليد أو صور أخرى من اللفة الجسميية حين أتحدث مع 
شخص آخخر . 
- أحتاج لمس الأشياء لكى أتعلم عنها بدرجة أكير. 
- أستمتع بالركوب المتهور الرىء للتسلية أو بالخبرات الخحسمية المشابهة المثيرة. 
- أصف نفسى باعتبارى -حسن التازر والتناسق. 
- أستام أن أمارس مهارة جديدة بدلا من مجصرد القراءة عنها أو مشاهدة شريط فيديو 
يصورها. 
- نواحى قوة جسمية حركية أخرى : 
الذكاء الموسيقي 
| - لى صوت غنائى بمتع . 
- أستطيع أن أبين عتى تكون النوتة الموسيقية أو النغمة نشازا. 
- كثيرا ها إستمع للموسيقى من المذياع والتسجيلات؛ والاقراص المدمجة. 
- نا لعب على آلة موسيقية. 
- سوف تكون حياتى أفقر إذا خلت من الموسيقى . 
- أحيسانا أضبط نفسى وأنا سائر فى الشارع وفى عقلى جلجلة تلفزيونية أو نغسمة 


أشخرى . 
- استطيع بسهولة أن أدرك الوقت الذى تستغرقه قطعة موسيقية باستخدام آلة ثقر 


3 “> ااا اسه ناه مشا انه سس اناا اتنانانان قظانااتاطة ااا[ 





- اعرف الخحان كثير من الاغانى المختلفة أو القطع الموسيقية. 

- إذا إستمعت إلى قطعة موسيقية مشختارة مرة أو صسرتين أقدر عادة على ترديدها بدقة 
معقولة , 

- كثيرا ما أغنى أغانيى قصيرة أى أحترم أصوأتا شجية أثناء العمل والمذاكرة أو تعلم 
شيع جنيك , 

- نواحى قوة موسيقية أخرى : 

الذكاء الاجنماعغى 

- أنا من الأشخاص الذين يجىء إليهم النأس طلبا للنصيحة والإرشاد فى العمل وفى 
اخيرة . 

- أفضل الريافضة الجماعية مثل الكرة الطائرة على الالعاب الرياضية الفردية كالسباحة 
والخترى . 

- حين يكون لدى مشكلة يغلب أن أبحث عن شخص إخر يساعدنى فى محاولة حلها 

- لدى على الاقل ثلاثة أصدقاء مقربين . 

-- أفضل قشاء وقت الفراغ اجتماعيا بلعبة مونوسولى أو البريدج عه 'زأمصمدم4ة 
على الترويح الغردى مثل ألعاب القيديو والسلتير (ألعاب ورق فردية). 

- أستمتع بتدريس شخص آخر أو ممجموعة من الئاس ما أعرف كيفية عمله وما يمثله 
مخ تحدى , 

- إعتبر نفسى قائد! ( أو يطلق آتعرون على ذلك). 

- إشعر بالارتياح وسط الأشد. 

- أحب أن اندمج فى أنشطة اجتماعية ترتبط يعملى وبدور العبادة أو المجتمع المتحلى . 

- إفضل أن أقضى أعسياتى فى حفل صاخب عن البقاء بمفردى فى البيت:. 

- نواحى قوة اجتماعية أخرى : 

الذكاء الشخصى 
- أنا آنفق بانتظام الوقت بمفردى أتأمل أو أفكر فى الأسكلة الهامة عن إلنياة. 





آ2ؤآؤ2خ212 2 0 0 ل 


- لقد حضرت جلسات إرشاد أو حخلقات نقاشية عن النمو الشخصى لاتعلم المرزيد عن 

- أستطيع أن استجيب للعقبات بالمرونة. 

- لدى هواية خخاصة أو ميل أن أبقى إلى -حد ما مع نفسى . 

- لدى بعض الأهداف الهامة لحياتى إفكر فيها على أساس منتظم . 

- لدى نظرة واقعية لتواحى قوتى ونواحى ضعفى (تتفق مع التغذية الراجعة من المصادر 
الأخرى؟. 

- أفضمل أن أقضى عطلة نهاية الأسبوع بمفردى فى كوخ فى الغابة عن أن أقسضيها فى 
استراحة فاخمرة مع أناس كثيرين حولى . 

- أعتبر نفسى قوى الإرادة مستقلا فى الرأى والفكر . 

- أحتفظ بدفتر يوميات شخصية أسجل فيه أحداث ووقائع حيائى الداتحلية. 

- أنا موظف عند نفسى 151:7109960 - 5614 أو على الاقل فكرت جديا فى البدء فى 
مشروعيى التتجارى . 


- نواحى قوة شخصية أخرى . 


استخدم التكدولوجيا المتوافرة: استخام المصادر التكنولوجية بمدرس تك لتوفر 
معسلومات قد لا تقدر على توفيرها أنت» وعلى سميل المشال تستطيسع أن تستخدم 
تسجيلات موسيقية إذا لم تكن موسسيقياء وشرائط فيديو إذا لم يكن لك توجهات نحو 
الأشكال والصورء وآلات .حاسبة وببسرامج كمبيوتر ذات خخطو ذاتى لتعسويضى وتكملة 
نواحى القصور فى الجوانب المنطقية الرياضياتية وهلم جرا. 

والطريقة الأخميرة تعالج الذكاءات التى تبدو نقاطا عمياء فى حياتك عن طريق 
عملية تنمية وتزكية معتنى بها أو ثنمية شخصية لذكاءاتك. ونظرية الذكاءات المتعددة 
توفر نحوذجا يمكن عن طريقه أن تنشط الذكاءات التى أهملتها وأن تحقى توازنا فى 
استخداماتك شميع الذكاءات . 


أ ب 6 7/77 7ب ني 2222-5 يبب يبيب يي يي يي 


تنمية ذكاءاتكالمتعددة 

لقد كنت حثر! حتى لا أستخدم ذكاء قويا عمرعع نالع1م1آ مم50 وذكاء صعيقا 
علوء/1ا فى وصف الفروق القردية بين ذكاءات شخص لأن ذكاء ضعيقا عند شخص قد 
يتبين بالفعل أنه أقوى ذكاءاته» متى أتيحت له الفرصة لينموء وكما ذكرت فى الفصل 
الأولء ثمة نقطة مركزية أو مفتاحية فى نظرية الذكاءات المتعددة وهى أن معظم الناس 
يمكن أت يتموا كل ذكاءاتهم إلى مستوى كفاء تسبيأا من حيث الإتقان. 
نموا لذكاءات يعتمد على ثاذثة عوامل رئيسة 
المطرةاثبيو توجية أروع 255002 أمعأع 81015 

بمافى ذلك الوراثة أو العرامل اللجيئية عتاعمع) وما يتعرض له المخ من أعطاب 
وإصابات قبل الو لادة وأثناءها وبعدها. 
تاربخ الحياة الشخصية 1711:5100 1172 أوررهن عمط 

ويضم الخبرات مع الوالدين والمدرسين والأقارب والأصدقاء والآحرين الذين إما 
أن يوظفو! وينشطوا الذكاءات أو يحولوا دون نموها. 
الخثفية الثقافية والتاريطية 0 دمج طاعةط لم1115:03 بك اوعل 01 

وتضم المكان والزمان حيث ولدت ونشكت»؛ وطبيعة التطورات الثقافية أو 
التاريخية وحالتها فى المجالات الختلقة؛ وصتطيع أن ترى تفاعلات هذه العوامل فى 
سجيأة عورارت 38402831 دباع لع ددم ع مدع 1أه70 , ولقد جاء إلى الحياة وهو يملك - بغير 
شك- فطرة بيولوجية قوية (فص صدغى آيمن سليم فيما يحتسمل ) وقد ولد فى آسرة 
تتألف من مسوسيقيين: وفى الحق أن أباء «ليبولد 61602010 كان مؤلفا مسحي بحياته 
المهنية لكى يدعم أو أبنه الموسيقيىء وأنخيراء فإن مورارت ولد فى أوربا فى وقت كانت 
الفنون بما فى ذلك الموسيقى تزدهر كما توافرت صفوة من الاغنياء ساندوا ودعصموا 
المؤلفسين والمؤدين. وقد نشأت عبقرية موزارت عن طريق استشاد وتجمع العسوامل 
البيسولوجية أو الشخصسية والثقافية / التأريخية » ماذا كان يمكن أن يحدث على أية 
حالء لو أن موزارت بدلا من ذلك ولد لوالدين لديهم صسمم إزاء الأنغام والاألحان من 
إنجلترا البيوريتانية المتزمتة. -حيث اعتبرت معظم الموسيقى من عمل الشيطان؟ المحتمل أن 
مواهبه الموسيقية ما كانت لتتطور وتنمو إلى مستوى عأل بأن القوى والعوامل تعمل ضد 
فطرته البيولوجية . 


انان سس سانانا 017 170انا فا اناتسا سدة ااانه ...+7 “)> سات ااانا واي اناب اتووسوابس بسو 


وتفاعل العوامل السابقة واضح أيضا فى البراعة الموسيقية لكثير من الناس الذين 
التحقوا ببرنامج سوروكي لتتقعع2:0 10193 لعدال8 121624 50211 لتربية الموهية؛ ذلك 
أن هؤلاء الناس وقد ولدوا بفطرة موسيقية موروثة متواضعة نسبياء قد طوروا ذكاءهم 
ا موسيقي إلى ممسستوى رفيع من خصلال الخبرات فى البرنامج» ونظرية الذكاءات المتعددة 
نموذج يقدر ويثمن الرعاية والتربية والتطبيع » ويحسمل أكثر من الطبيعة فى تفسير نموذج 
الذكاءانثت . 
منشطات الدكاءات ومتبطانه 

الخبرات المبكرة والخيرات المشلة عمليتان مقتاحيتان فى نمو الذكاءات والخيرات 
الميكرة 1121828لة)ةلا:1) مقهوم نشأ عند فيتدمان 1980 , معصواء7 108010 فى جامعة 
تفتس 11858 » وطوره هاورد جاردئر وأعواته (1984 «عسدلعدن لنقه سرعالة/1؟ عم5) 
وهما نقطدا تحول فى تنمسية مواهب الشخص وقدراته » وكثير! ما تحدث هذه الأحداث 
والوقائع فى الطفولة المبكسرة على الرغم من أنها قد تحدث فى أى وقت خخصلال دورة 
الياة؛ وعلى مسييل المثال؛ حين كان ألبرت أينشتين #7أعأووا8 أرعطاة. فى الرابعة من 
عمره أطلعه أبوه على بوصلة مغنطة وقد قال أينشتين فيما بعد وهو راشد أن هله 
البوصلة ملأته برغبة فى أن يستقصى الغاز الكون» وهله الخبرة فى الأساس نشطت 
عبقريته النائمة ودفعته إلى البدء فى رحلته نحو الكشوف التى سوف تجعل منه أحد نجوم 
فكر القرن العشرين وبالمثل ححين كان منوهن #لطنااتق84 اناطع ١‏ فى الرابعة من عمره 
تقريبا أاصطحبسه والداه للاستماع إلى حفلة موسيقية تقدمها أوركسترا سان فرانسيسكو 
السيمفونية ولقد سحرته هذه الخبرة بحيث إنه طلب من والديه كمانا كهدية عيد ميلادء 
وطلب منهما أن يقوم عازف الكمان المنفرد الذى إستمعواأ إليه فى تلك الأمسية بتشريسه 
لكى يعزف اللحن . والخبرات المبلورة إذن من الشرارات ألتى تضىء وتشعل الذكاء وتيدا 
فى تلميته نحو النضج . 

وعلى العكس مسن ذلك استخدم التعبير «الخبرات التى تؤدى إلبى 
الشللة قع 065650 2222192108 ليشيسر إلى تلك الشبرات التى توقف عمل 
الذكاءات. ويحتمل أن المدرس الذى أعانك أمام زملائك حين عرضت عليه آخر عمل 
فنى أبدعته أثناء حصة الرسم أن هذا الحدث كان نهاية جسزء طيب من نموك المكانى: 
ويحتمل أن الأب الذى صرخ فيك قائلا توقف عن الأرعاجء بما تعرفه على البيائنوى 
أدى بك إلى أنك لم تقترب قط بعد ذلك من آلة موسيقية؛ إن الخبرات اللشلة كشيرا ما 
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تكون مليئة بالخجل والشعور بالإثم والخشوف والغضب وانفعالات سلبية أخرى تمنع 
ذكاءاتك من النمو والصمود أو بذل الجهد. 

وثمة عدد آنصر من المؤئرات البيئية التى تحسن نمو الذكاءات والتى تعطلها وتضم 
ما يأتى 

- اتح المجال لبلوع الطفل المصادر أو لرعاية المنتور 565:01 

إذا كانت أسرتك فقيرة جذا بحيث لا تستطيع أن توفر لك كمانا ولا بيانو ء أو 
أى أداة أخرى فإن ذكاءك الموسيقى يحتمل أن يبقى بغير تنمية. 

- العوامل التاريخية - الثقافية : 

إذا كنت تلميذًا أظهر براعة وحذقا فى الرياضيات فى وقت كانت برامج 
الرياضيات والعلوم تهد دعما ماليا كبيرا ومسانئدة؛ فإن ذكاءك المنطقى - الرياضياتى 
يحتمل أنه نما وارتقي 

- العوامل اللحمغرافية : 

إذا شببت فى مزرعة ٠‏ فيحتمل أنه أتيحت لك فرص أكبر لتنمسية جوانب معينة 
من الذكاء اللسمى الحمركى عما لو كنت قد نُشكت فى الطابق العاشر فى شقة فى بناء 
شاهق . 

- العوامل الأسرية : 

إذا أردت أن تكون قتانا ولكن والديك أرادا أن تكون محاميا فإن تأثيرهما قد 
يكون نمى و-حسن ذكاءك اللغوى على محساب ذكائك اللمكائى . 

- العوامل الموقفية : 

إذا كان عليك أن ترعى أسرة كبيرة الحجم أثناء نموك» ولديك أسرة كبيرة الحتجم 
الآنء فقد يكون المتاح لك من الوقت لتنمى جوانب واعدة فى ذكاءاتك محدودا - مالم 
تكن دات طبيعة «جتماعية 

ونظرية الذكاءات المتعددة تقدم لك نموذجا النمو الشيخصى يساعد المربين على 
فهم كيف أن أسلوبهم فى التعلم ( بروفيل الذكاءات) يؤثر فى أسلوبهم في التدريس فى 
حجرة الدراسةء وفضلا عن ذلك فإنه يفتم الباب على مصراعيه لمدى عريض من 
الانشطة التى تساعدنا على أن ننمى الذكاءات المهملة ٠‏ وأن نتشط الذكاءات المشلولة 
والتى لم تنمى ٠١‏ وأن تحضى بالذكاءاث الحسنة النمو إلى مستويات أعلى من البراعة. 
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مزيد من الدراسة 

-١‏ املا القائمة الواردة فى هذا الفصل» وتحدث مع صديق أو زميل عن نتاشج 
الآداة وتأكد أن تشارك الآخرين فى جوانب تدرك أنها أكثر ذكاءاتك نموا وتطورا وكذلك 
فى جوانب تدرك أنها أقل ذكاءاتك نموا وتطورا: تجنب التحدث باستخدام معلومات 
كمية (#أنا لدى ثلاث علامات فى الذكاء الموسيقى» وتعدث بدلا من ذلك يأسلوسص 
يعتمد على الوقائع لم أشعر قط أنى مومسيقى جداء في حياتى تعود زملائى فى حجرة 
الدراسة أن يضحكوا كلما كان على أن أغتى منفردا فى درس الموسيقى . 

أبذآ أيضا بالتأمل والتفكير فى كيفية تأثير الذكاءات الدامية المتطورة والذكاءات التى 
لم تتطور فيما تفسعه فى عملك وما تبعده من عملك كمربء ما أتواع طرق التدريس 
والمواد التى تنجنبها لأنها تتطلب وتتضمن استخدام ذكاءاتك التى لم تنم نموا كافيا ؟ ما 
أنواع الأشياء التى تجيد عملها بسبب ذكاء أو أكثر من ذكاءاتك النامية المتطورة ؟ 

1- تخير ذكاء تود أن تلميه وتزكيه قد يكون ذكاء أظهر أنه واعد بشكل خخاص 
بالنسبة لك وأنت طفل ولم تتم له فرصة قط لينمو (وقد يكون الذكاء قد أصبح مقموعا 
أو كامنا مع نموك) ء ويحتمل أن يكون ذكاء وجدت صعوية كبيرة معه وتريد أن تخبر 
كفاءة أكبر وثقة فيه» أو يحتمل أنه ذكاء نام ومتطور بدرجة كبيرة بحيث تريد أن قضى 
به إلى مستوى أعلى وباستخدام ورقة جدارية تبلغ خمسة أقدام طولا » ارسم مخطا زمنيا 
بظهر مو ذلك الذكاء من الطفولة المبكرة إلى الوقت الحاضرء لاحظ الأحداث والوقائع 
ذات المغزى على المسار بما فى ذلك الأثيرات المبعدة والخبرات المشلة والأشخاص الفين 
ساعدوك على تنمية الذكاء (أو الذين سعوا لقمحه) وتأثيرات المدرسة» وما حدث للذكاء 
عندما صرت راشداء وهلم جراء اترك مسافة في الخط الزمنى ليضم معلومات عن النمو 
الارتقائى المستقيلى للذكاء . 

- كون فريقا لتخطيط منهج تعليمى أو مجموعة مدرسية أتدرى تتألف من أفراد 
يمثلون الذكاءات السبعةء وقبل أن تبداأ فى تخطيط العمل أمستخدم بعض الوقت 
للمشاركة فى خخبراتك الشخصية فيما يتعلق بأكثر الذكاءات نموا وتطورا. 

4- اختر ذكاء ليس نأميا ولا متطورأ جدا فى سياتك وضع ضخطة لتنميته ورعايتهع 
انظر إلى المقترهات القدمة لتنصسية الذكاءات فى كستاب اختقلرة أه 5لم ]1 7 
(1993 ,رؤاتله :اقم ) أو ضمع قائمتك الخناصة لتنمية ورعاية كل ذكاء وأنت تيدأ 
شخمسيا فى ثلمية ذكاء. لاحظ ما إذا كانت هذه العملية تؤثر فيما تعمله فى حجرة 
الدراسة: هل توظف جوانب أكثر من ذلك الذكاء فى عملك المهنى ؟ 
ينب 








وصف ذكاءات التلاميذ 





لا تخفى مواهبك 

لأنها خلقت لستخدم 

مأ فائدة المزولة (الساعة الشمسية ) فى الظل «تلطاصما معذ3ا 

على الرغم من صحة أن كل طفل يملك جميع الذكاءات السبعة ويستطيع أن 
يثميها على مستوى عأل معقول من الكفاءة والبراعة فإن الأطفال يبدأون فى إظهار ما 
يطلق عليه هاورد جاردتر ميولا أو نزعات قعلالازاعه:2 فى ذكاءات محلدة عند سن 
ميكرة جداء وما إن يبدآ الأطفال المدرسة إلا ويحتمل أنه قد توافرت لديهم طرق راسخة 
للتعلم والتى تتلاءم بدرجة أكسبر مع خطوط بعض الذكاءات دون الأخرى. وفى هذا 
الفصل سوف نفحص كيف تستطيع أن تيدأ فى وصقف أكيثر ذكاءات التلاميذ موا بحيث 
يمكن أن يتحقق قدر أكبر من تعلمهم با مدرسة من خلال الذكاءات المفضلة : 

والشكل ١-7‏ يوفر أوصافا سختصرة لأساليب تعلم الأطفال الذين يظهرون 
نزعات وميولا فى ذكاءات محددة أو نوعية» تذكر على أية حال أن لدى معظم التلاميذ 
نواحى قوة فى عصلة مجالات بحيث يتبغى أن تتجتب تصيف طفل في ذكاء وأحدء 
وسوف تهد فيما يحتمل أن كل تلميذ له صورته فى أوصاف ذكاءين أو ثلاثة ذكاءات 
على الأقل . 

تقييم ذكاءات التلاميذ المتعددة 

لا يوجد إختبار شامل 1686 2م854 فى السوق يستطيع أن يوثر أنأ سبحا شاملة 
للذكاءات المتعددة لتلاميذك» وإذا أخبرك شخص أن لنيه أختبار! بقدر الكمبيوتر يستطيع 
أن يزودك فى خحمس عشرة دقيقة برسم بيائى بالأعمدة يوضم لك القمم علوم 
والوديان 5لإع211/؟ السبعة لكل تلميذ فى فصلك أو فى المدرسةء فعليك أن تشك كثير! 
فى ذلك» وليس معنى هذا أننا تقول أن الاختبارات النظاضية والرسمية لا تستطيع أن 
تزودنا ببعض المعلومات عن الذكاءات»؛ وكما سيظهر من المناقشة فيما بعد» تستطيم أن 
تزودنا بمؤشرات ولماعات تدل على الذكاءات الممختلفة والأداة اللاختبارية الوحيدة المفضلة 


الأطفال الأقوناوفي: 





اللغوى 





القسراءة؛ والمكماية؛ وحكاية التسصصس: كشب تسحبيل شرائط» أدرات كتابة؛ دكتر يوميات» سحوار؛ 


الشكل ++ 
سبعة أنواع من أساليب التعلم 


واللعب بألعاي الكلمات . 5 1 مناقشة ١‏ جدالف أو مناظرة > قصص . م 1 

التجريبب ؛ تطرح الأسيكلة: والتوصل إلى ألسياء ليكتشسفوها وليفكررا قييساء سواء علوم. وسهوآأت 

حلول للألماز المتطقية و اإلتسأنه الخ يتنأ لونها بأيديهم ريعاطونيهاء الماعات مغفيلة لمتاحقب العلوم 
وآلقية الماوية ‏ 

التصسيم والرسمء والتعسورات البصرية | الفنء الليجر 21.5008 الفيديو» الأفلام السينمائيية 

للأشياء والرسومات الحمرة 00001128 )| الشرائس» الألعاب الخيالية؛ المنامات» الألغاز 22188نا8 

إلخ الكتب المصورة. رحيلات إلى مجامف الغن . . إلخ . 

الرقص»ء واخرى» والقفز؛ والبناء» واللمس | يلعيون دوراء دراساء حركةء أشياء ييتونهاء العساب رياضة 

إلخ وجسمية خبرات لمسية حسية؛ اليدان على التعلم 

الغناء ؛ رالتصفيرء والدئدنة التصقيق باليدين ! يغنى طول الوقت» يذهب إلى حفلات الموسيقي؛ يعزف 

والتقر أو اقبط بالقدعين والاستماع. . إل | موسيقى فى البيت والمدرسة آلات موسيقية . .إل 

القسادة؛ والتنظيم ء والوصل » واس ةدام أمدقاءء العاس جماعية؛ حثلات جماعة؛ أحداث رركائع 

الأخصرين: والتوسط». وإقامة الصفلات | فى المجتمع المحلي أنديةء متتور :صبيئة4. . إلخ 


مم > ١‏ و سس يميم ممصا 











والشاركة فيها. .إلخ 
رضم أهداف»؛ وتامل : وحلي؛ وأن يكونوا أماكن سرية؛ رقت يتشردون فيه بأنفسهم: مسشروعات على 
هأدثين ؛ والتخطيط أماس معدل خخطو ذاتى ؛ اغختبارات . ٠:‏ الخ 0 


لتقييم ذكاءات التصسلاميذ المتعددة أو أفضل أداة على أية حال فيمأ يحتمل هى أدأة متاحة 
لنا جميعا وهى الملاحظة اليسيطة . 

وكشيرا ما افترحت على المدرسين على نحو فكه أن ثمة طريقة جيدة لصحديد 
وجمييز الذكاءات النأمية المتطورة بدرجة عالية عند التلاميذء وهى أن تلاحظ كيف يسىء 
التلاميف السلوك فى -حجرة النراسة» فالتلميذ القوى لغويا سوف يتحدث فى غير دور»» 
والتلميذ ذو الذكاء المكانى العالى سوف يرسم رمسسما حرأ ويحلم أحلام يقظة» والتلميذ 
الذى لديه ذكاء اجتماعى مرتفع سيميل إلى التفاعل الاجتماعى والنامى جسميا وحركيا 
سوف لا يستقر فى مكاته وهلم جراء وهؤلاء التلاميك يقولون بالتلميح عن طريق 
أماطهم السلوكية السيئة «هذه هى الطريقة التى أتعلم بهاء يا مدرسي» وإذا لم تدرسنى 
عن طريق أكثر قنوات التعلم ملاءمة لى عليك أن تخمن ما سيككون عليه سلوكى ؟ 
سوف أعمل هذاء على أية حال إن هذه الأغاط السلوكية السكة التى ترتبط بذكاءات 
محددة هى نوع عن الصرشخات طلبا للمساعدة - إنها مؤشر تشخيصى عن كيف يحتاج 
التلاميذ أن يدرس لهم. 

وثمة مؤشر آخر جيد يمكن ملاحظته عن ميول التلاميذ ونزعاتهم وهو كيف 
ينفقون وقتسهم الحر فى المدرسة» بعيارة أنترى » ماذا يعملون حين لا يخبرهم أحد بما 
يعملونه؟ إذا كان لديك: وقت حر 06ن ال 010106 وحيث يستطيع التلاميك أن يختاروا 
نشاطا من بين عند من الأنشطةء ما الأنشطة التى يختارها التلاميل؟ قد ينجذب ذوو 
النزعة اللغوية العالية نحو الكتب» والتلاميذ الاجتماعيون نحو اللعبات الجماعية والقيل 
والقال والتلاميذ المكانيون نحو الرسم؛ والتلاميذ اللسميون الحركيون نحو استتخدام 
الأيدى في أنشطة البناء . وملاحئلة الأطفال فى هذه الأنشطة التى يديها التلميذ يمكن 
أن تخبر العالم عن كيف يتعلمون على نحو فعال. 

وينبغى أن يهتم كل مدرس بأن يكون لديه مذكرات» أو دفتر يوميسات في مكتبه 
أو على رف قريب منه ومتاح ليسجل فيه ملاحظاته من هذا النوعء وبطييسعة الخال إذا 
كنت تدرس ١8٠‏ طالبا فى اليوم فى هدرسة متوسطة أو على مستوى التعليم الثانوق» 
فإن تسجيل الملاحظات عن كل طالب بانتظام يكاد يكون من المحال ولكنك تستطيع على 
أية حال أن تختار طالبين أو ثلاثة هم الأكئر إحداثا للمشكلات أو الأكمثر إثارة للحيرة 
فى الصف وتركز على تقييم ذكاءاتهم المتعددق وإذ! كأن لديك عدد من الطلاب مأ بين 
60 ع 68" طالبا فإن كتابة سطرين عن كل طالب كل أسبوع قد يؤتى ثماره فى المدى 
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البعيدء وكتابة سطرين فى الأسبوع أربعسين أسبوعا يثمسر أو ينتج 6م سطرأ أو عأ بين 
ثلاث صفحات إلى أربع من البيانات القائمة على الملاحظة لكل طالب.. 

ومما يساعد على تنظيم مسلا حظاتك لذكاءات التلميف المتعددة؛ أن تست خنم قائمة 
مراجعة كالواردة فى الشكل “7--؟ وعليك أن تتذكر أن هله القائمة ليست انخستبارأ ويئيغى 
أن تستخدم فحسب مع المصادر الأتصرى لأعلو مات التقسييم مين يتم وصفا ذكاعات 
التلاميد المتعددة . 


الشكل ؟-؟ 
قائمة لنشييم ذكاءات التلاميل اللعددة 
اسه التلهيذ : 
ضع علامة على البنود أو العناصر التى تنطبق عليهم : 
الذكاء اللفوى 
- يكتب أفضل من المتوسطين فى عمره. 
- يقص حكايات طويلة أو يقول نكتا ويحكى قصصا قصيرة. 
- لديه ذاكرة جيدة للأسماء والأماكن والتواريخ أو الأمور التافهة . 
- يستمتع بألعاب الكثماث . 
- يستمتع بقراءة الكتب . 
- يتهجى الكلماتك على نحو صصيح أو إذ! كان فى رياضي الأطفال ٠‏ يقوع بسهجى 
نحائى سأبق لعمره». ظ 
- يقدر ويتذوق السجع الذى لا معنى له والتلاعب بالكلمات والتورية. 
- يستمتع بالاستماع للكلمة المقسولة (القصصص.» التعليقات في الإذاعة . الكتب الناطقة 
٠٠‏ إلخ). 
- لديه حصيلة جيدة من المفردات اللغوية عمن فى سنه. 
- يتواصل مع الآخحرين بطريقة لفظية عالية . 


- نواحى قوة لغوية أتخرى (-مدد ): 


الذاكاء المتنطمى - الرياضيائى 

- يطرح عددا كبير! من الأسكئلة عن كيف تعمل الأشياء. 

- يحسب ويحل مسائل حسابية حسابا عقليا بسرعة (أو إذا كأن فى رياضى الأطفال 
قلديه مفأهيم متقدعة بالنسية لعمره). 

- يستمستع بدروس الرياضيات وإذا كان فى سن ما قبل المدرسة يستمتم بالعد وعمل 
أشياء أخرى بالأركام؟. 

- يجيد ألعاب الرياضيات فى الكمبيوتر التى ثثير اهتماعه (وإذ! لم يتعرض للكمبيوتر 
يستمتع بالالعاب فى الرياضيات ولعب والمساب). 


- يستمتع بلعب الشطرئج والداما أو الألعاب الإستراتيجية الأخرى (وإذا كأن فى سن 
ما قبل المدرسة يلعب العاب الرقم لنتقه8 ألتئ تتطلي عد المربعات). 


- يستمتع بالعمل فى الالسغاز المتطقية أو ألعاب المخ #عدهع4دنه:8 (إذا كان فى سن مأ 
قبل المدرسة يستمتم بسماع ما هو لغوى منطقى مثل مغامرات اليس في أرضص. 
العجائب) . 

- يستمتع بوضع الأشياء فى فثأت أو ترتيبات هرعية. 

- يحب التجريب بطريقة تظهر عمثيات تفكير ععرفية عألية ا مستوى. 

- يفكر فى مستوى أكثر تيريد! ومستوى مفاهيمى تصورى أعلى من مستوى أقرانه. 

- ديه إحسأس وإدراك جيد بالسبب والنتيجة بالنسبة لمن فى عمره. 

- نواحى قوة منطقية رياضياتية أتخحرى (حدد): 

الذكاء المكانى 

يروى ويصغه صور! بصرية وإضحة . 

- يقرأ خرائط ولوحات ورمسوما بيانية بسهولة أكبر من قراءته النص (فى سنى ما قبل 
المدرسة يستمتع بالنظر إلى أكثر مما ورد فى التص». 

- يحلم أحلام يقظة أكثر من أترابه . 

- يرسم أشكالا متقدعة عن سنه. 

- يحب مشاهذة الأفلام المتتحركة والشرائيح وغيرها من العروض البصرية. 
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- يستمتع بحل الأئغان وال حاجى وكلتاهات وغيرها من الأنشطة البصرية المشابهة . 

- يبتى بنايات مشوقة ذات أبعاد ثلاثية أفضل من فى سله (سثلا يبنسى باستخدام 
الليجو) . 

- يتوصل ححين يقرا من الصور إلى معانى أكثر ما يتوصل إليه من الكلمات . 

ير مسسيع رسو مأيت حرة فى كرإساتك العملى أو على أوراق العمل أو مواد الأخرىق : 


- تو!حيى قوة أخرى مكانية : (حدد ) 


الذكاء الحسمى الكركى 
- يتفوق فى لعية رياضية أو أكثر ( فى سنى ما قبل المدرسة يظهر براعة متغقدمة على 
من فى عمرة). 


- يتحرك » يتلوى ينقراء لا يستقر فى مكأن لدة طويلة . 

- يلد حركيا ببراعة إيماءات الآخرين أو لارماتهم. 

- يحب أن يجرئ أو يفك الاشياء ويعيد تركييها. 

- يضع يديه على شىء ويتناوله . 

- يستمتع بالخرى والقفز والمصارعة أو الأنشطة المشابهة (وإذ! كأن أكبر سنا سوف يظهر 
هذه المول بطريقة أكثر تحديدا مثل الخرى فى الصف » أو لكم صديق؛ أو قفر فوق 
كرمبي») . 

- يظهر مهارة فى حرفة (مثل الأعمال الخشبية» الحياكة» المبكانيكا) أو تآزرا -صركيا 
دقيقأ بطرق أخرى. 

- لديه طريقة درامية فى التحبير عن نفسه. 

- يحكى عن إحساسات فيزيقية مختافة أثناء التفكير أو العمل . 

- يستمتع بالعمل بألطين أو بالخبرات اللمسية الأخرى (مثل الرسم بالأصابع). 

- نواحى قوة أخمرى جسمية حركية (حدد) . 

الدكاع الموسيقي 
- يخبرك متى تكون الأصوات الموسيقية نشاز! أو مضايقة بطريقة أخترى , 


- يتذكر لدان الأغاني . 
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- لديه صوت غنائى جيك . 

- يلعب على آلة موسيقية أو يغنى فى مجموعة (وإذا كان فى سنى ما قمبل المدرسة 
يستمتع بأللعب على الات النقر أى الغناء فى ميجموعة). 

- له طريقة إيقاعية فى التحدث أى الخركة. 

- يدندن بطريقة ل' شعورية لنمسه. 

- يدق ٠‏ وينقد بإيقاع على المنضدة أو المكتب وهو يعمل . 

- حساس للشسوضاء البيئية (كوقع رذاذ المطر على سطيح) . 

- يستجيب بأستحسان ححين يستمع لقطعة موسيقية. 

- يغنى أغنيات تعلمها خارج حجرة الدراسة. 

- واحى قوة موسيقية أخمرى (حدد) : 

الذكاء الاجتماعى 

- يستمتع بالتفاعل الاجتماعى مع الأتراب.. 

- يبدو قأئدا على نحو طبيحى . 

- يقدم النصيحة للأصدقاء الذين لديهم مشكلات. 

- يبدو ذكيا فى الشارع وأتنطقة غتقد:ة - معنا . 

- ينتمى إلى أندية» ولجان» أو تنظيمات أصرى (إذا كان فى سن مأ قبل المائرسة يبدو 
جزءا من جماعة اجتماعية معنتظمة ). 

- يستمتع بالتدريس غير النظامى للأطفال الاخرين. 

- يحب لعب الالعاب مع الأطقال الآخرين. 

- له صديقان حميمان أو أكثر. 

- لديه إحساس جيد بالتعاطف مع الآخرين والاعتمام بهم . 

- يسعى الاآخرون لصعحبته . 

- نوأاحمى قوة اجتماعية أخرى (حند) : 

الزكاع الشخصى 
- يظهر [حساسا بالاستقلال أو إرادة قوية. 


اسه جب 1:7 نس ااا ااام لاا 90130031 72 ااه عالقا اطاط ها واس العامة 


- لديه إحساس واقعى بتواحى قوته وتواجى ضضعمة. 

يؤدى عملا جيدا حين يترك وعحده ليلعب أو يدرس ويذاكر. 
- يلبى النذداء بأسلوبه غى العيش. والتعلم. 

- لديه ميل واهتمام أو هواية لا يتتحدث عنها كثيرا. 

-- لنيه إسساس حيد يتوجيه الذاث . 

- يفضل العمل بمفرده على العمل مع الآخرين . 

- يعبر عن مشاعره تعبيرأ دقيقا وسليما. 

- قادر على التعلم من إنحفاقاته وغجباحاته في احياة. 

- لديه تقدير ذأت عمال , 


- نواحى قوة شخصية أتخرى (حلدده) : 





وبالإضافة إلى الملاحظة وقوائم المراجعة توجد عدة طرق أتخرى ممتازة للحصول 
على معلومات تقييم عن ذكاءات التلاميذ المتعددة. 

اجمع وشائق 1ع 0رداء1020 0[11601ن) : سجلات الو فأئع 5 ليست الطريقة 
الوحيدة لتوئيق آقوى ذكقاءات التلاميذ إذ ينبغى أن ينظر اللدرس فى إمكالية توافر آلة 
تصوير 0817658) 10181010 ليصور التلاميذ وهم يظهرون شواهد على ذكاءاتهم المتعددة 
والصور الفوتوغرافية مفيدة على وجه الخصوص فى توثيق نواتج قد تختفى خلال عشر 
دقائق مثل أبنية المكعبات الضخمة من الليجو وإذا أظهر التلاميذ قدرة خخاصة على القص 
أو الحكى أو الغناء)؛ سجلها واحتفظ بشريط التسجيل كوئيقة» إذا كأن لدى التلاميل 
قدرات على الرسم احتفظ بعينة من عملهم أو صورها أو ضعها على شرائسء» إذ! أظهر 
الطلاب. أعظم مزاياهم خلال لعب كرة القدم أي فى إستخدام اليدين فى إصلاح آلة. 
صور أداءهم على شريط فيديو وفى النهاية مسسوف تتألف بياناتث تقييم من عدة أنواع من 
الوثائق بما فى ذلك الصور والرسوم التخطيطية وعيئنات من العمل المدرسىء» وشرائط 
فيديوء وشرائط تسجيل صوتى وصور ملونة وغيرهاأ كثير. واستخدام تكئولوجيا سى 
دى روم 140158 - آنا وصيغ النصوص الفائقة 06:16715لا11 قد توفر كل هذه المعلومات 
بطريقة مريحة بحيث يضسمها قرص واحد 10156 يرجم إليه المدرسون والإداريون والآباء 
والتلاميذ أنفسهم (أنظر الفصل العاشر) . 
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انظر إلى سجلات اكدرسة 152005 أومطء5 الجلات التراكمية أو الجصمعة 
6 و0 بالرغم من أن لها بعدين ولا حيأة فيها كمأ تبدو يمكن أن توفر معلومات 
عن ذكاءات التلميذ المتعددة؛ إنظر إلى تقديرات الطالب عبر السنوات هل التقديرات فى 
الرياضيأت والعلوم أعلى على نحو متسق من تقديراته فى الآدب والدراسات 
الاجتماعية؟ إذا كأن الأمر كذلك فإن الدليل يرجم الذكاء المنطقى الرياضياتى على 
بينما الحصول عنى: أء ب فى التربية الرياضية والورشة قد يشير إلى قدرات «جسمية 
حجر كي ؛ وبالمئل عزن تير أت الاخمار يمكن أن توفر أسحيأثأ معلومات تخسارقةه عر ذكاء 
تلميذ وفى اخسبارات الذكاء على سبيل المثال يوجد بها اختبارات فرعية تقيس الذكاء 
التلغوى (فى فحنئى المغردات والمعلوصآات) والذكاء المكانى (ترقيس الصور وبناء ا مكعبات 
48٠٠٠‏ والذكاء المنطقى الرياضياتى فى (المماثلات والحساب) وعدد آخر من الاختبارات 
قل يشير إلى ذكاءات محددة» وفيما يأتى قائمة جزرئية بأنواع الاختبارات التى قد تتحلق 
بكل ذكاء . 
- اللخوى 1135118544 : اخحتبارات القراءة» اختسارات اللخةء الأجزاء اللفظية من 
أتستبارات الذكاء واخختبارات إل لتحهبيا! ا 
- المنطقى - الرياضياتي لهع تلقودعط1هممر - لوعنعم1 : التقيبيمات اللياحية 
15 21195 ناعع2 21 اخبارات تحصيل الرياضيات » أجزاء الاستدلال 
من الحتبارات الذكاء , 
أ المكانى لقتاقمة : اختبارات الذاكرة الببسرية أو ذأكرة الأمكائل.. والاخدعارات 
البصرية السركية مامص - لقدقك اخحبارات الامستعناد الفنى ع0تثالامة 8:1 
-1215] وبحعمر, الع 3 الأو على إختيارات إلذكاء. 
- المسمى المركى : الاختبارات المسية المركية» بعشن الاختبارات القغرعصية 
الحركية فى البطاريات العصبية السيكولوجية واغستبارات اللياقة البدنية 
امع ] أمعتوبحط8 ومع صار2 لولتريعل أقععط ع8 . 
- الاجةخماعى : مقاييس النضمح الااجستمساعى » السوسي و جرامء الاح ارات 
الإسقاطية الاجتماعية (مثل 102158 عناع لكا برازصوية1؟. 
- الشخصى ؛ تقييمات مفهوم الذات» الاختبارات الإسقاطية . 
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وقد وى سءجلات الدرسة على معلومات وقائعية قيمة عن ذكاءات التلميذ 
المتعددة ومن أكثر المصادر قيمة التى اكتشفتها تقرير معلمة رياض أطفال» وكثيرا مأ تكوند 
هذه المعلمة المربية الوحيدة التى ترى الطفل يؤدى وظيفته على نحو منتظم فى الذكاءات 
السبعة» وترتيبا على ذلك فإن تعليقا مثل: «يحب الرسم بالأصابع» يتحرك برشاقة أثناء 
وقت الموسبقى والرقص لايكون تكويتات حميلة باستخدام المكعبات؟ هذه التعليقات توفر 
أمارات وإذاعات عن نزعات وميول التلميذ الكانية والموسيقية أو الحسمية الخركية. 

وحين راجعت سجلات التلميق التراكمية أو الجمعةء وجدت أن من المفيد أن 
أصور السجلات (يبإذن المدرسة والوالدين) ثم أضع خطوطا تحت العلامات الإيجابية عن 
ذنك التلميذ» عا فى ذلك التقديرات العالية وتقديرات الاختبار والملاحظات الموجية من 
الآخرين: ثم أكتب كل معلومة أبررتها على ورقة منفصلة وأنظم هذه الأوراق على 
أساس الذكاءاتء وهذه المارسة تزودنا بمعلومات يعول عليها عن أقوى ذكاءات التلميد 
لم أستطيع أن أتواصل مع الوالدين والإداريين ومدرسى التلميذ: 

التحدث مع اكدرسين الآخرين : إذا كنت تدرس لتلاميذ فنونا لغوية أو الرياضيات 
فحسب» فأنت لست فى موقع لتلاحظهم وهم يظهرون المواهب الخركية والموسيقية (ما 
لم تقم بطبيعة الخال بتدريسهم على نحو منتظم من خلال الذكاءات المتعددة)» وحتى لو 
عملت مع التلاميذ فى جميع المواد الدراسية فإنك كثيرا ما تحصل على معلومات إضافية 
بالتفاعل والاتصال بالإخصائيين الذين يعملون على وجه أكثر تحديدا مم ذكاء أو ذكاءين 
فحسب» ومن ثم فإن مدرس التربية الفنية قد يكون أفضل شخص تتحدث معه عن ذكاء 
التلميذ المكانى: ومدرس التربية الرياضية هو الشخص الذى تلجأ إليه للحصول على 
معلومات عن القدرات الحسمية الحركية»: والمرشد النفسى هو الشخصين الذى يشاركك 
معلومات عن الذكاء الشخصى» ( على الرغم من أن قدرة الرشد النفسى على مشاركة 
المعلومات قد تكون محدودة؛: ويرجع هذ! إلى مسألة الحفاظ على اللقصوصية والسرية ) 
وعليك أن تستبر زملاءك مصادر هامة للحصول على معلومات تقبسيم عن ذكاءات 
التلاميذ المتعددة وأن تلتقى بهم على فترات لقارنة ملاحظاتك ملاحظاتهم؛ وقد تمد أن 
طفلا يبدو منخفضا تماما فى الاداء فى ماأدة ولكنه نهم فى مادة تتطلب ممجموعة مختلفة 
من الذكاءآات . 
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تتحدث مع الوالدين : الآباء صبراء حقا فى ذكاءات الطفل المتعصددة فلديهم 
الفرصة ليرو! الطفل وهو يتعلم ويكبر فى ظل مجموعة عريضة متنوعة من الظروف . 
تضم الذكاءات السبعة وترتيبا على ذلك ينبغى أن يكونوا مصدرا! فى الجهود التى تبذل 
لتحديد إقوى ذكاءات الطفلء وأثناء ليلة العودة إلى المدرسة [ممطع5 - م - عأعدظ 
اأوته ينبغى أن يشرح للآباء مفهوم الذكاءات المتعددة وأن يزودوا بطرق يستطيعوت 
باس خدامها ملاحظة تواحى قوى أبنائهم فى البيت وتوثيقها؛ بما فى ذلك اسةخدام 
سجصلل القصاصات ؛1م90م508 (دثتر تصق على صفحاته الصور وقصاصسات 
الصحف . .إلخ) والتسجيلات الصوتية وشرائط الفيديو والصور وعينات من القصص, 
ورسوم تمخطيطية ومواد معدة توضع وتطور من منظور الهواية الخاصة للطفل أو ميل 
آخجر. وهكذ! يستطيع الآباء أن يجلبوا معهم إلى إجتماعاتهم مع المدرسين أى معلومات 
قد تساعد المدرسين على ثئمية فهم أعرض لأسلوب تعلم الطفل . 
وقد استخام التعبير «الطفل المتأخر ست ساعات © 870604اع1 ؟نامط - )رؤق 86؛ 
1ه منذ سنوات كثيسرة ليصف التلميذ الذى أظهر إمكانيات قليثة فى حجرة الدراسة 
ولكته كأن منجز! خخارج المدرسةء بها كقائد لمجموعة من الشباب» أو شتخص يلجا إليه 
جميع جيرانه لكى يصلح كل شيء أو صاحب مشروع صغير تجارىق مزدهر. والتصول 
على معلومات تقييمية من البيت مسألة حيوية في اكتشاف الطرق التى ينقل بها مثل هذأ 
الطفل نجاحه من ألبيت إلى المدرسة. 
اسأل التلذميث ؛ التلاميذ هم الخبراء الأساسيون بالسبة لأسلوبهم فى التعلم. 
لأنهم عاشوا معه 4؟ ساعة فى أليوم منذ ميلادهم ١‏ وبعد أن تشرح لهم فكرة الذكاءات 
المتعددة تستطيع أن تجلس معهم وعن طريق مقابلة شخصية تكتشف ما يعتبرونه أقوى 
ذكاءاتهمء ولقد استخدمث بيتزا الذكاءات المتعددة 228اط 241 التى تظهر فى الشكل 
١-4‏ فى الفصل الرابع كصيخة للحفاظ على سجل تسجل فيه الملاحظات بينما يسأل 
التلاميذ فرديا عن قدراتهم فى كل مجال» وتستطيع أن تحث التلاميذ على رسم صور 
لأنفسهم وهم يعملون أشياء فى ذكاءاتهم الأكثر تطورا ونموا (وهو مدخل مكانى -508 
لة1؛) رتب الذكاء فى #بيتز!4؛ الذكاءات المتحددة من ١‏ إلى لا من الأكثر تطوراً ونوا إلى 
الأقل تطورا ونوا (وهو مداحل منطقى رياضياتى» أو يمشلون قثبلا صامتا عد اتوم فط 
أى أن أكشر ذكاءاتهم نموا وتطورا هو المدخخل المسمى الحركى » ويمكن أن تكون يعض 
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الأنشطة فى الفصل الرابع مساعدة فى الحصول على بيانات تقييم عن ذكساءات التلاميذ 
المتعلدة . 
أنشطة خاصة + 

إذا كنت تدرس على نحو منتظم عن طريق الذكاءات المتعددة فإن لديك فرصا 
متكررة للتقييم من لال الذكاءات اللمتعددة أيضاء ولذلك على سبيل المثال» إذ! كنت 
تدرس درسا عن الكسور يطرق سيعة مختلقفة 5 تستطيع أن تتبين كيف تختلف 
است_جايات الاطفال لكل نشاطء: فالطفل الذى ينام تقرييا أثناء العرض المنطقى : ينشط 
ويصبح حيا يقظا حين يبدأ المدخل الجسمى الحركى» بحيث يخبو مرة أنصرق حين 
تسعخدم الطريقة الموسيقية. ورؤية اماس والسمول أثناء اليسوم تأكيسد بوجود هذه 
الذكاءات وفى نفس ألوقت تعتبر سجصلا للفروق بين الأفراد فى -حجرة الدراسة» وبالمثل 
قن إعناد مراكيز للنشاط لكل ذكاء (انظر القصل ؟7) توفر فرصا لرؤية كيفه يؤدى 
التلاميذ فى كل مجال أو إلى أى المجالات والجوائب ينجلب التلاميذ على نحو طبيعى 
حين يكون لهم حرية الاتصتيار؛ وبما أن منظور الذكاءات المتعددة عن التقييم (المعروضص 
فى الفصل العاشر) يستئد إلى رابطة وثيقة بين التعليم والتقييمء فإنه يمكن استخدام 
الفصلين الخامس والسادس مصدرا! للمؤشرات التشخخيصية وكذلك للأنشطة التدريسية. 


لمزيد من الدراسة 


-١‏ املا الأداة فى الشكل ١-7‏ لكل تلميذ فى حجرة الدراسة. لاحظ أى 
العناصر لا يمكن الإجابة عليه بسبب عدم توافر معلومات كافية عن خلفية 
التلميذ. -«حدد وميز الطرق التى تستطيع اسةتخدامها للحصول على معلومات 
عن هذه البنود (أى مقابلة الأب أو الطفل ومعرفة الأنشطة التى نخيروها) ثم 
استسخدمها لمساعدتك على تكملة الأآداة وكيف بقيت نظراتك إلى الأطفال 
كأفراد كمأ عى وكيف تغيرت نشيجة لتشكيل -حيواتهم على أساس نظرية 
الذكاءات المتعددة ؟ ما تضميتات نتائج الأداة بالنسبة لتدريسك ؟. 

؟!- احتفظ سعجل للاحظات الذكاءات المتعددة عند تلاميذك إذا لاحظت تلامذنك 
خارج -حجرة الدراسة ( فى الفسحة أو بغرفة تنأول الغذاء ) لاحظ ما إذا كان 





سلوكهم هو هو أم أنه اختلف عن سلوكهم فى حجرة الدراسة ومأ الدليل 
والشاهد الذى توافر عن كل ذكاء من ذكاءات التتلميذ المتعددة والتى إستقيت 
من البيانات الوقائعية 10818 00181مععمم ؟ 

- انتق صيخة لتوثيق أنشطة تعلم التلاميذ لم تجربها بعد مثل التسجيل الصوتى 
والتسجيل بالفيديو أو التصوير. جرب استخدامها ولاحظ مدى فعأليتها فى 
توفير معلومات عن الذكاءات المتعددة للتلاميذ والتواصل والتغاهم شأئها . 

4- أطلب من التلاميدذ أن يخبروك عن ذكاءاتهم المفضلة عن طريق وسط من 
الوسائط الآتية : الكتابة؛ والرسمء والتمثيل الصامت» والناقشة الجماعية» 
والمقابلة الشخصية» تأكد أنهم يعرفون النظرية من خلال الأنشطة الموصوفة فى 
الفصل الرابع . 

ه- تعلال اجتماعات الآباء والمدرسين» خصص يعض الوقت للحصول على 
معلومات عن الذكاءات المتعددة عند التلميل كما تظهر فى البيت . 

5-- واجع سجلات تراكمية لعدد منتقى من التلاميذ» وركز على الييانات التى 
تر-جعم وجود ميول أو نرعات خاصة بذكاء أو أكثر من الذكاءات السبعة» وإذا 
كان فى الإامكان إسصل على نسخة من المأدة الموجصسودة فى السجل بحيث 
تستطيع أن تضع خخطا تحت نواحى ألقوة بقلم أصفر ثم تنقل العناصر البارزة 
هذه على أوراق منفصطة» ثم وزع بروفيلات القوة فى إللقاء التالى لمناقشة 
تعلم التلاميذ. 

/ا-- إعقد مؤتمرا أو اجتماعا مع المدرسين الآخيرين لناقشة ذكاءات التلاميل المتعددة 
وشخصص وقتا خاصا بحيث يكون المدرسون مسثولسين عن الذكاءات الختلفة 
فى المدرسة (أى مدرسى الرياضيات والورشة والتربيسة الفنيسة والآدب» 
والموسيقى) ويستطيعون فى هذا الاجتماع أن يتأملوا أداء التلاميذ فى كل 
سياق من سياقات التعلم . 
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الفصل الرابع تدريس التلاميذ نظرية الذكاءات المتعددة 





أعطنى سمكة وسوف آكلها خخلال يوم 

درسنى كيف أصيد السماك وسوف أكله طول حياتى #مثل؛ 

من أكثر الملامم النافسصة لنظرية الذكاءات المتعددة أنه يمكن شرحها لمجموعة من 
الأطفال الصغار قد يكوتون فى الصف الأول الابتدائى وذلك علال ذثرة زمنية قصيرة قد 
تبلغ خمس دقائق على نحو يوضح كيف يتعلمون» وبينما نجد كثيرا من نظريات أسلوب 
التعلم الاخرى نحتوى على مصطلحات وكلمات مركبة وألفاظ أواثلية لا يسهل فهمها 
من قبل الراشدين ناهيك عن الأطفال فإتنا نجد الذكاءات السبعة مرتبطة بسوايق عيائية 
بحيث يكون لدى الصغار والكبار شثبرة بالكتمات والأعداد والصور والمسم والموسيقى 
والناس والذات . 

ولقد ساندت لتائج البحوث الحديثة فى علم النفس المعرفى وتطبيقها على التعليم 
والقربية فكرة أن الأطفال يفيدون من المداخل التعليمية التى تساع دهم على تأمل 
عملياتهم التعلصية (انظر 24852880 19848) وحين يندمج الأطفال فى هذا النوع من 
النشاط عا بعد المعرفيى» يستطيعون أن يتقوا إسترائي جيات مناسبة للخل المشكلة 
ويستطيعون أن يعملوا كمدافعين عن أنفسهم حين يوضعون فى بيئات تعلم جديدة. 0 

مقدمة لنظرية الذكاءاتالمتعددة تستغرق خمس دقائق 

كيف يعرض مدرس نظرية الذكاءات المتعددة على مجموعة من التلاميذ ؟ 

بطبيعة الخال تنوقف الإجابة على هذا السؤال جزئيا على حسجم الصف» 
ومستوى نمو التلاميذء وخخلفيتهم وأنواع المصادر التعليمية المتاحة. وأكثر الطرق المباشرة 
لتقديم نظرية الذكاءات المتعددة للتلاميذ أن تشرحها ببساطة لهمء وحين أذهب إلى 
حجرة دراسية جديدة لأوضح كيف أدرس درسا عن الذكاءات المتعددة» فإثنى أبدأ بشرح 
يستغرق خمس دقائق للنظرية لتلاميذ لديهم سياق يبسر فهم ما أعمله؛ وأنا عادة أبدا 


بالسؤال: كم عدد من يعتقدون أنهم أذكياء ؟ وتلقد اكتشفت وجود علاقة عكسية بين 
عدد الأيدى التى ترفع وهستوى الصف الذى أدرسه (الصف الأول إلى الثاني عشر) أى 
أنه كلما اتشفضص مستوى الصف زادت الأيدى المرفوعة») وكلما ارتقع منستوى الصفب 
ارتفعت أيدى أقل » وهذا! يذكرنا يملاحظة نيل بوستمان 20528388 [أولآ الأستاذ بجامعة 
نيويورك ]20 : الاطفال يذهبون إلى المدرسة كحلامات استفهام ويتركون المدرسة 
كصلامات وقف» والذى لفعله فى السئوات الفاصلة هو أن نعمل على إقناع الأطفال 
بأنهم ليسوا أذكياء . 

وبغض النظر عن عدد الأيدى التى ترفع» فإننى أقول عادة: اجميعكم أذكياء - 
وليس بطريقة واحدة» وكل وأعصد منكم ذكى سسيعة طرق مختلفةء وأرسم فطيرة 
الذكاءات المتعددة على السبورة (دائرة مقسمة إلى سبعة أجزاء أو قطع ثم أبدأ فى شرح 
التموذج؛ أولاء هناك من يطلق عليه ذكى فى الكلمات واستخدم كلمات بسيطة لشرح 
الذكاءات لآن كلمة مثل ذكاء لغرى قد تكون صحبة بالسبة لكثير من الأطفال» وكمأ 
يظهر فى الشكل ١-5‏ يصاحب كل لفظ رمز توضيحى ليعززه بالرسم ثم أطرمم أسئلة 
مثل #كم عدد الداس هنا الذين يستطيعون أن يتكلموا ؟ وأحصل عادة على أعداد كبيرة 
من الأيدى مصرفوعة؛: حسنا كم عدد الناس هنا الذين يستطيعون لكى يتحدثوا أن 
يستخدموا كلمات» إذن تحن جميعا لذينا نبأهة فى أستتخدام الكلماتء كم عدد الثاسن 
هنا الذين يستطيعون أن يكتبو! ؟ أنتم تدك خدمون كلمات هنا مرة أخرى أنتم أذكياء في 
استخدام الكلمات وأساسا أطرح أسئلة تهيئ لضم أعداد كبيرة من التلاميذ وأيتعد عن 
أسئلة قد تستبعد أعداد! كبيرة منهم من قبيل كم عدد الذين قرأوا! ١0‏ كتايا فى الشهر 
الماضى ؟ هذ! نموذج تعلم ليس لتتحديد الجماعة المائعة إلتى يكون فرد عفسوا فيهأ وإثما 
لتقدير وتمسجيد إمكانيات الفرد السكلية للتعلم وزلا قد يهيئ المدرسون السبيل للقلاميذ 
تيقولوا ئيس على أن آقرأ هذا الكتاب» لأننى لست ذكيا فى الكلمات. 

وفيما يآتى كلمات بسبطة توضح كل ذكاء من الذكاءات وبعض الأسكلة التى 
أستخدمهاأ فى عروضى : 
الذكاء اللغوى : ذكى فى الكلمة (انظر الأسئلة فيما سبق) . 
الذكاء المنطقى الرياضياتى : ذكى فى الأعداد أو ذكى فى المنطق 

- كم عدد من يستطيعون تعلم أن يحلو! مسائل حسابية ؟ 

- كم عدد من أجرو! تجربة علمية ؟ 
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الذكاء المكانى : ذكى فى الصورة 
_- كم عدت مرا بر سمو مدكم 5 
- كم عند الذين يستطيعون هنا أن يروا صور! فى رءوسهم وهم مغمضو العينين؟ 
عد كم عدم ألذين بيسس تم عو نه متكم متساهدة الصور فى التلفزيو نت وفى الأفلام 
السيئمائية؟ 
الذكاء المسمى - امسر كى : نايه جسميا وذكى في الألعاب الرياضصيةء أو ثابة فى 
استسخدام يده 5121874 2183810 (وأنا أإستخدم هنا عدة ألفاظ للتوصل إلى 
جوانب مختلفة من الذكاء) 





شكل (1-4) بيتزا الذكاءات المتعددة 


- كم عدد النامس هنا الذين يحبون الالعاب الرياضية ؟ 
- كلم عدد من يستمتعون منكم بعمل أشياء بيذيه كالماذج أو عمل أبئية من 
المكعبات 1500 ؟ 
الذكاء الموسيقى : أن يكون نابها غى الموسيقى 
- كم عدد الذين يستمتعون هئأ بالاستماع للموسيقى ؟ 
- كم منكم لعب على آلة موسيقية أو غنى أغنية ؟ 





مالك 





- كم عند الذين لديهم منكم صديق واحد على الأقل ؟ 
هنا فى المدرسة ؟ 
- كم منكم لديه مكتان خاص أو سرى يذهب إليه .حين يريد أن يبتعد عن كل 
الناس وعن كل شىء ؟ 
- كم متكم يحب أن يقضى على الأقل جزءا من الوقث يعمل بمفرده مستقلا هنأ 
فى حجرة الدراسة ؟ 
للاشتمال (ضم جميع الأفراد) وتتيح لكل طفل الفرصة لأن يرى نفسه ذكياء» وتستطيع 
أن تقدم أمثلة أبضا لا يطلىق عليه هأورد جاردئر 518185 -650 حألات الذثروة لكل ذكاء 
أي الأفراد لين طوروا ونموأ دكاء وبلغو! به مستوى عاليا من الكضاءة والبراعة: وهله 
الأمثلة ترود التلاميذ بتماذج تلهمنا ونطلمح لبلوغها. أنتقى أشخاصا مشهورين أو أبطالا 
لكل تلميذ من عالمه وقد تنضمن الأمثلة : 
- الذكى فى الكلمة : مؤلفو أدب الأطغال الذين يقرا لهم تلاهيذ الفصل ‏ 
- الذدكى فى السدد والمنطق : العتصاء المشهورون الذين در سهم العلا ميسث فى 
الفصل . 
- الذكى فى الصورة : رم أمو التلوحات والصور يكتب الأطفال »؛ والمشاهير فى 
زسسم الصور المتحركة وفى صئاعة الأفلام. 
- الذكى بجسميأ : أبطال الألعاب الرياضية الشهورون: والممثلون. 
- الذكى موسيقيأ : جوع إلفناء والموسيقى . 
دعم الذكى مع النأس : ضصيوف الندوات بالتلفسزيون؛ وعسرورض الكمحدث 
والسياسيوة . 


- ألذ كي شعخصيا : المشأهير هر النأس ألْذين صتعو ! أتفسهم . 








امد 


انشطة لتدريس نظرية الذكاءاتالمتعددة 

بطبيعة الخال تريد أن تتعدى الشرح التلفظى للنموذج» وينبغى أن تسعى لتدريس 
النموذج فى جميع الذكاءات السبعة» وهئاك عدة طرق لتدريس ولتقديم النموذج تلى 
شرحه فى دقائق خمسرء وذلك من خلال أنشطة معرزة: وتمرينات مكملةء» وفيما يأتى 
بعض الأمثلة: يوم المهنة [108 :م08:6) إذا أحضرت بانتظام أعضاء من المجتمع المحلى 
إلى ححجرة الدراسة ايتحدثو! عن أعمالهمء ابدأ فى وضع هذا النشاط فى سياقه فى إطار 
الذكاءات المتعذددة؛ استقدم مصرر! لييتحدث عن أنواع أنشطة ذكاء الكلمة التى 
يستخ دمهاء ومحاسيا ليتحدث عن كيف يستخدم ذكاءه العددى لمساعدة النأس فى 
حساب ما عليهم من فسرائب» ومهندسا معماريا ليشرح لهم فائدة ذكاء الصور 
والأشكال فى مهنمه. والزوار المهنيون الأخصرون قد يضمون رياضيا ( ذكيا جسميا) 
وشخصا بدأ عشروعة التجارى (ذكيا شخصيا ) ومرشدا نفسيأ (ذكيا مع الناس) تذكر أن 
كل صاحب مهلة يتطلب ويستخدم ذكاءات عنيدة؛ وأنك قد تريد أن تناقش كيف 
يقتضى كل دور توليفة من الذكاءات بطريقة فريدة. وهذه العروض هامة -جذا فى ألتأكيد 
عند التلاميذ بأن كل واحد من الذكاءات يلعب دور! حيويا فى غياس الناس فى العالم؛ 
وقد تريد أن تتحدث مسيقا مع الضيوف عن التموذج بحيث يراعونه فى عروضهم أو قد 
تتبع عر وضيهم بربط ما قالوه وعملوه بذكاء أو أكثر من الذكاءات السبعة . 

الزيارات الميداتية 5م151 116101: أصحب التلاميذ إلى أماكن فى المجتمم المحلى 
حيث يقدر كل ذكاء ويمارس على وجه الخصوصء» وبعض هذه الأمساكن تضم المكتية 
(ذكى فى الكلمة) مختبر العلوم (ذكى فى المنطق)؛ مصنع حرفيين /11ماتة 7 08116 حم 
(ذكى بيديه) محطة إذاعة تعزف موسيقى (ذكاء موسيقى) مؤسسة علاقات عامة (ذكاء 
مع الناس) ومكتب سيكولوجى (ذكى مع النفس) مرة أخرى إن رؤية التلاميذث لهذم 
الذكاءات فى سياقها تزودهم بصورة دقيقة عن الحياة الواقعية أو عن الترجمة الواقعية 
لنظرية الذكاء المتعدد مما يمكن أن يقدم فى حجرة الدراسة . 

سير الحياأة 810878271185 + شجمع التلاميذ على أن يدرسوا رات أناس بأارعين 
مشهورين فى ذكاء أو أكثر من الذكاءات (انظر 1993 3810265)) وقد تضم الشخصيات 
موضع الدراسة طه حسين (ذكى فى الكلمسة) مارى كورى (ذكية فى المنطق) فنسنت فان 
جوخ (ذكى فى الصورة) صالح سليم (ذكى جسمياأ) محمد عبد الوهاب (ذكى موسيقيا) 
جمال عبد الناصر (ذكى إجتماعيا) سيجمولند فرويد (ذكى مم الذأت)» تأكد أن 





يك 





الأشخاص موضع الدراسة يمثلون خلفيات تلاميتك الثقافية والعدصرية أقأعة: (إنظر 
الفصل الحادى عصشر) حيث تيد أمثلة لمشاهير الشخصيات فى كل ذكساء ممن استطاعوا 
التغلب على نواحى عبجز نوعية. 

خطط الدروسن 21215 1,6585011 د درس سبعة دروس درسا كل يوم فى موضوع 
معصين أو مهارة بعسيتها (انظر الفصل لقشامس حيث التعليمات لإعداد دروس متعددة 
الذكاءات) اشرح مقدما للتلاميذ أنك ستدرسهم هذه المادة يأمستخدام كل ذكاء من 
الذكاءات السبعة أى أن عليهم أن يتصهواأ على وجه الختصوص لكيفية تناأول كل ذكاء من 
الذكاءات السبصعةء وهذا النشاط يتطلب من التلاميذ أن يتأملوا ويفكروا فى أنواع 
العمليات الضرورية لكل ذكاء وأن يعززوا وعيهم الميتامعرفى 126480081110906 » وقد 
تريد أيضا أن تسألهم عن أى طريقة أو طرق فضلوهاء وبهذه الطريقة تساعد التلاميذ 
على أن يبدأوا فهم الإستراتيجيات التى يفضلون استخدامها حين يتعلمون شيئا جديدا. 

أنشطة خيراتية سريعة 68 اناعم قم لاضع ارع8:)0 عأءزنال :وئمة طريقة حصبرأتية 
لتقديم نظرية الذكاءات المتعددة وهى أن نشجع التلاميذ على إتمام سبعة أنشطة يعتمد كل 
منها أساسا على اسعخدام أحد الذكاءات» وعلى سبيل المثال قد تطتب من التلاميذ أن 
يقوموا ببعض الكتابة (اكتب قصيدة قصيرة تعرفها) وفى الرياضيات (احسب مدى طول 
المدة التى اسةتغرقها مليون ثانية مضت)» وفى الرسم (ارسم صورة لحيوان) وفى الجرى 
(اذهب إلى الخارج واجر حتى الشارع التالى وارجع) وفى الغناء (دعنا جميعا تغنى #سلو 
قليى غداة سلى وطاياة) وفى المشاركة (تحعدث مع زميل لك وشاركه فى .حصدث سار 
حدث لك هذا الأسبوع) وفى التأمل الذاتى (إغمضى عينيك وفكر فى أسعد ا.لحظة فى 
حياتك - ليس عليك أن تشارك فيها أى إنسان آخر) كيف وعدل الأنشطة لتلائم مستوى 
قدرة تلاميذك» وتخير أنشطة يستطيع كل فرد تقريبا أن يقوم بهاء ورود الآخمرين الذين 
لا يستطيعون القيام بها بصيغ معدلة للأانشطة» وتستطيم أن تستخدم هذا المدخمل أو هذه 
الطريقة إمأ قبل أو بعد وصف وأاصسح وصريح لانواع الذكاء السبعة ؛ تأكد أن تسأل 
التلامصيدذ أى الأنشطة يفضلون» وتذكر أن تصل كل نشاط بذكاء أو أكثر من الذكاءات 
السبعةٌ . 

عروض على الحائط 1150183[ أأنمالا: إذا دخلت أى حجرة دراسة أمريكية عادية 


كثيرا مأ ستجد ملصقا لألبرت أينتشتين على الخائط» ويستمل أن يكون أينشتين مثلا لذكاء 
متعدد لأنه استخدم عدة متها فى مله بما فى ذلك الذكاء المكائى والجس_مى - اللتركى 


دالت 








والمتطقى الرياضضسياتى» وبدلا من عسرض ملصق اينشتين على آية حال عليك أن تنظر فى 
سبع ملصقات على الحائط يمثل كل منها شخصا بارعأ فى أحد الذكاءات أو علق شعارا 
ا سيع طرق للتعلم؛ أو هذه هى الطريقة التى تنعلم بها فى المدرسة» وأعرضض. صورا لتلاميذ 
يستخدمون كلا من الذكاءات» وهناك متلصقات تجارية عن الذكاءات السبعة . 

عروض على اكرف 1215013 51617 + أعرض منتحات أو نوائج صئعها وأعلها 
التلاميذ فى المدرسة تطلبت اسة_خدام كل من الذكاءات السبعة» وقد تضم الأمثلة 
مقالات وقصصا وقصائد (ذكى فى الكلمات) وبرامج كمبيوتر (ذكى فى المنطق) 
والرسومات والصور الزيتية أو اللوحات (ذكى فى الصور) وقطع موسيقية (ذكى 
موسيقيا) ومسشروعات ثلاثية البعد (ذكى جسميا) ومصشروعات تعأونية (ذكى مع الناس) 
ومشروعات فردية (ذكى مع نفسه) ويمكن عرض هذه النواتج على رف أو فى #فاترينة» 
أو على منضدة وأن يتم تنأولها على نحو منتظم بحيث يبتام لجميع التلاميذ الفرصة 
لعرض إنجاراتهم تأكد أن كل منتج معنون بالذكاء أو الذكاءات المطلوبة لإنتاجه . 

قراءات ١‏ بالنسبة للطيلاب الأكبر سنا» تستطيع أن تكلفهم بمطالعات من أى عند 
من الكتب والقالات إلتى كتيت عن نظرية الذكاءات التحددة بما فى ذلك فصول فى 
أن عبتو نا وعبت 5 ,نم17 و0 تفط" ندل بأنقددك كه ملك 7 ,لتتاة 1ه عمدصم ا 
018 (واملحق ب يضم قراءات كثيرة أخرى مقترحة). 

| مناضد الذكاء المتعدد 180198 (1: قم بإعداد سبع متاضد فى حجرة الدراسة 

وعنون كل واحدة منها بوضوح بلافتة تثسير إلى أحد الذكاءات السبعة» وضع على كل 
منضدة بطاقة تبين ما على التلاميذ عمله : على منضدة ذكاء الكلمة يستطيع التلاميذ أن 
يقوموا بمهمة كتابهء» وعلى منضدة الذكاء فى الأعداد؛ مهمة رياضيات أو مهمة علوم . 
وعلى منضمدة ذكاء الصور مهمة رسم. وعلى منفسدة الذكاء الحسمى مهمة بناء. وعلى 
منضدة الذكاء الوسيقى مهمة موسيقية. وعلى منضدة الذكاء مع النأاس عملا تعاونيا. 
وصلى منضهدة إلذكاء مع النفس مهمة إقرادية وإطلب من التلاميذ أن يذهبوا إلى النضدة 
التى يعتقدون أنها تمل ذكاءهم الأكثر نموا وتقدما (لا تخبرهم ممسبقا بالمهام وإلا سوف 
يختارون اأمنضدة على أساس النشاط) وأتح لهم لجال ليعملوا فى أالهمة فترة محددة من 
الزمن (مئلا © دقائق) ثم استخدم علامة موسيقية (كالجرس) لتبين أنه حان الوقت 
للتمحرك للمنضدة التالية (تحرك فى أنهاه لحراكة ا عابر اسه الساعة) استمر حتى يخير جميع 
التلاميذ كل مهمة تحدث عن تفضيلات التلاميذ واريط كل مهمة بذكاء» (ويعالج الفصل 
السابع على وجه أكثر تحديدا كيف تعد مراكز نشاط تعكس منظور الذكاء المتعدد) . 

مطاردة الكاء الإتساتى 01ذا11 عتطعع 1أأعء)15 11025 إذا كنت تقدم نظرية 
الذكاء التعدد فى بذاية السنة فى وقت لا يعرف كل تلميذ الآخر معرفة -جيدة قد تكون 
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مطاردة الذكاء الإنسائىء والتعرقف عليه طريقة مفيدة فى تدريس التلاميذ من خلال 
الخبرة عن الأنواع السبعة من الذكاء» بينما تسأعدهم فى معرفة الواحد منهم الآخر على 
نحو أفضل واللعسية تستند إلى مساّمة هى أن كلا منا وصندوق يضم كنزا» ملئ بالمعح 
الخاصة والمواهب» وهذه المنح والهدايا هى ذكماءاتناء واحيانا مع ذلك لا تعى ما لدى 
الآخرين من منح وعطاياء وكذلك علينا أن نبحث عن الكنز وأن نعسثر عليه فى هذه 
الحالة فإن صيد الذكاء - هو أن يكتشف الواحد مواهب الشخص الآخر الخاصة؛ 
ويتلقى كل تلميذ قائمة من المهام مثل تلك الواردة فى الشكل 4-؟؛ وعئد إصذار 
المدرس للإشارة يأحذ كل تلميذ ورقة المهام وقلما ويبحث عن تلاميذ آخرين فى الحجرة 
يستطيعون القيام بالمهام الواردة فى القائمة , 





الششكل 7-4 
مطاردة اللكاء الإنسائى 
ابحث عن شخص يستطيع أن : 
- يعزف أو يصغفر أنغاما قليلة من مقطوعة عبد الوهاب النهر النالد . 
- يقف على قدم واحدة وهو مغمض العيئين لمدة خمس دقائق. 
- يسمّم على الأقل أربعة أبيات من أى قصيدة حفظها. 
- يرسم وسمأ بيأنيا بسرعة ؛ يشرح كيف يعمل اللحرك الكهريبائى . 
- يشارك ياختصار فى حلم ره فى الأسبوعين الماضيين. 
- يكمل السلسلة الرقمية 5 ٠‏ ؟) 255 لمأ .. 
ويشرح المنطق وراء التكملة 


- يأمانة يشول أنه مستر م ومرتاح فى علااقته بالأخرين أثناء هل؛! الحمرين ١‏ 





م ينبغى أن يشوم الصلا ميل بأداء شتة المهام الوإردة ى القائمة؛ و ليس مجر د أن 
يقولوا بقدرتهم على أدائها. 








؟ - وعتى مسا أدى تلميذ مهسمة با يرضى (الصياد» أو والمطاردة ينبغى أن يكتب 
الحروف الأولى من إسمه فى !لخانة الجاورة للمهمة الناسبة فى ورقة مهام 
الصيأد . 
ده ؟- يستطيع الصيادون أن يسألوا أو يطلبوا 1 يؤدى مهمة واحلة 
من الحروف الأوائلية مختلفة . 

وتستطيم أن تعذل الانشطة الواردة : فى الشكل د لحى تضصحتها مسهام متسب 
قدرات تلا ميك . ميلك ٠‏ وماك للك ذا كنت تسمل مع تلاميذ صغار فى السن جدا فقد تستبدل 
كلية؛ والذى قد يتطلى تلامية يعثرون عل آناس 0 الصف يستمتموت على وج 
الخصوص بالقيام بأنواع من الأنشطة تصورها كل صورة وبعد النشاط يذكر أن تربيط كل 
مهمة بذكاء مختلف وأن تتحدث عما تعلمه التلاميذ عن موإهب الآخر ودكاداته . 

ألعاب اللوحة 082165 80870 تستطيع أن تصنم لعبة لوحة تقوم على الذكاءات 
السيعة إاحتصل على ملف من الورق ا مقو وواسم سمعر فق عتما عامماة وأعد صيفة 
اللعبة الشائعة» وقوامها طريق ملتو مقسم إلى مسربعات صغيرة وحده لكل ذكاء لونا 
وخمصص لكل ذكاء رمزا ملونا وضعه في كل مسربع على اللوحة؛ وتستطيع أن تستخدم 
الرموز الواردة فى الشخل ١‏ أو أن تضع رموزأ خخصاصة بك ثم جهز سبع مجموعات 
من أوراق اللعب مقاس كل منها ؟ < # بوصة ذات ألوان سبعة تضاهى وتطابق ألوان 
الرمور الواردة فى لوحة اللعسبة وعلى كلل مجموعة من بطاقات اللعب أكتب المهام التى 
تتطلب وتتضصهن استخدام ذكاء نوهي , وقيما يأئى على سبيل المشال يعض المهام ألتى 
تلاثم الذكاء مع الصور عناك المستوى الابتدائى 01 

- يرسم صورة كلب فى أقى من ثلاثين ثأنية . 

- يعثر على شىء على شكل دائرة فى حجرة الدراسة . 

- يعخبرنأ بلونه المفضل . 

- يصفا أربحة أشبأء زرقاء فى اللسجرة. 


- يغمض عينيه ويصف الصور التى فى عقله. 


)ا 00 2 ا 2 اي س2 





تأكد أن معظم المهام تلائم قدرات تلاميذك ثم وفر روجا من الترد (زهر الطاولة) 
ويعضن التمائثيل البلاستيكية الصغيرة باعتبارها قطم اللعبة وابدا اللعب . 

قصص وأغائى مسرحيات الذكاء المتعدد 5نز2! 017 ,50885 ,5021635 111 كن 
مبتكراء وضع أو ألفه قصتك واغئيستك ومسرحيتك لتدريس فكرة الذكاءات المتسعددة 
(ويستطيع تلاميذك أن يساعدوك فى هذا) وتستطيع على سبيل المفال أن تضع قصة عن 
سبعة أطفال كل واحد خبير فى ذكاء معين لا يتكيف مع الآخرين تكيفا حسنا ومضطر 
للاشتراك فى مغامرة تتطلب السفر إلى بلاد بعيدة ساحرة وفى كل بلد يواجهوت تحديات 
تتطلب ذكساء قريدا من طفل معين» وعلى سبيل المقال يصل الأطفال إلى بلد حيث 
يتطلب الامر لكى تفهم من شعبها أن تتواصل عن طريق الغناءء وهكذا يوجهم الطفل 
الموسيقى خلال هذه المنطقة» وفى بلد آنخر يسقطون فى حفرة ويخرجون منها عن طريق 
براعة الطفل الذكى فى النواحى الخسمصية والحركنية: وفى نهاية القصة يستطيعون أن 
يلجزوا مهمتهم (يحتمل لكى يسترجعوا الجوهرة الذهبية) لأنهم قد أفادوا من ذكاءات 
جميع الأطفال السبعة . 

ويمكن أن تستخدم هذه القصة كتشبيه لسلوك حجرة الدراسة: نحتاج أن نحترم 
المواهب الفريدة لكل تلميذ وأن تهد طرقا لتنميتها وتمجيدهاء وقصة مثل هذه يمكن 
أداؤها فى مسرحية وفى عرض الدمى المتحركة أو عرض موسيقى يؤدى للتلاميذ 
الآخرين بالمدرسة . 

وهناك بغيسر شك كتثيسر من الانشطة الأخرى التى تساعد على تدريس التلاميد 
نظرية الذكاء المدعده وتنمية هذه الخبرات ينبغى أن تكون عصملية معمصلة نخلال الستةء 
وبعذد أن تكون قد قدمت عددا قليلا من الآنشطة» قد يكون من المعين أن تعرضص ملصما 
على نحو مستمر به توضيح للذكاءات السبعة يحتمل أن يكون على شكل فطيرة الشكل 
١-4‏ وحين يحدث شىء يبدو أنه يتصل بذكاء أو أكثر من الذكاءات السبعة تستطيع أن 
تستعخدم الملصىق ليساعد على تأكيد العلاقةع وعلى سبيل المثال إذأ عسبر عدة تللاميذث عن 
رغبة قوية للعمل معأ فى مشروع تستطيع أن تبرر أنهم يريدون أن يستخدموا ذكاءهم 
الاجتماعى» وبالنسية لتلميك أنتج وسيلة إيضاح بصرية جيدة لدرس قد تقسترح أنه 
استخدم ذكاءه المكانى فى عسمله. وبنمذجة الاستخدام العملى لنظرية الذكاء المتعده 
بتكرار كبير فى الأنشطة اليومية فى حجرة الدراسة سوف تساعد التلاميذ على استيعاب 


0م 





النظرية؛ وينبغى أن نبدأ فى رؤيتهم وهم يستخدمون مفردات النظرية لإضفاء معنى على 


لزيد من الدراسة 

-١‏ بالاعتماد على مادة هذا الفصل أو أنشطة من انمتيارك ضع طريقة لتسقديم 
نظرية الذكاءات المستعددة لتلاميذك ولاحظ ردود أفعالهم المدكية وتابع هذا 
بأنشطة مكملة؛ ما امدة التى استغرقت قبل أن يبدأ التلاميذ فى إستخدام 
المصطلحات هم أتفسهم ؟ لاحظ مثالين أو ثلاث لكيفية استخدام التلاميذ 
للتموذج لشرح عملياتهم التعليمية . 

9-- ضع وحدة أو مقررا دراسيا خاصا للتلاميذ عن «التسعلم عن التعلم» تتضمن 
تعلي مأ فى نظرية الذكاءات المللتعددة تضم قراءات» وتمارين وأنشطة 
وإستر أتيجيات صممت لمساعدة التلاميذ على فهم أساليبهم فى التفكير بحيث 
يستطيعون أن يتعلموا تعلما أكثر فاعلية. 

”- صمم عرضا خاصا يلصق بالخائط» أو بسسبورة إعلانات أو يمنطقة عرمضن 
حيك يتم توضيح الذكاءات السسعة وإبرازها وتقديرها وم فى هذ! العر صن 
منصقات لمشاهير وصورا! لتلاميذ متدمسين فى أنشطة ذكاءات متعددة. وأمثلة 
لنواتجح من صنع التسلامسل فى كل ذكاء من الذكاءات السبعةء أو كل هذه 
الأشياء . 


0-0-ث-22 تي :تت7أتأ©ت©؟©؟/ 133/1 !تت تب بي ل 


الدكاءات المنعددة وتطوبر المنهج التعليمى 





« إننا لا نرى فى وصفا (للنشاط فى حجرة النرامسة) .. فرصة كبيرة للتلاسيذ 
ليندمجوا فى العمل اللرسى بحيث يستخدمون المدى الكامل من قدراتهم العقلية ويتساءل 
المره عن العنى الكامل والهدف مما يكسبه التلاميذ الذين يجلسون يستمعون أو يؤدون 
تمرينات متكررة نسبيأ ورتيبة سنة بعد مسنةء» وجزء من المخ يعرف يأسم #تفغط 5'مسمعهلة 
يستثار باللمدة ويبدى لى أن التلاميذ ينفقسون النتى عشرة سنة فى المدارس التى درستاها دون 
أن يخيروا المسدة» أى أن جرءا! من مخهم ييقى فى سبات ونوم عميق 2004136 .1 ساود 
(231 م« ,2)1984. 

إن نظرية الذكاء المتعدد تقدم أعظم إسهاماتها للتربية باقتراسها أن المدرسين فى 
حاجة إلى توسيع حصيلتهم من الأساليب والأدوات والإستراتيجيات بحيث تتعدىي 
النواحى اللغوية والمنطقية العادية منهسا والتى يشيع استخدامها فى حصرات الدراسة» 
ووفقا الشروع جودلاد الرائد « دراسة للتمدرس» والذي اقتضى أن بلاسحظ الباحكون أكثر 
من ألف ححجصرة دراسية على طول البلاد وعسرضها ووجدو! أن /17٠١‏ من وقت احجرة 
النراسة مستغرق فى -حديث المدئرس وشرسه - فى الأساس يتحدث المدرسون للتلاميذ 
(يقدمون التحليمات ويحاضرون) والنشاط الذى يلى ذلك من حيث الانتشار» والذى 
لوحظ قيام التلاميل بتعيينات تحريرية أو كتابية» ووفقا للا ذهب إليه جودلاد. . كان قدر 
كبير من هذ! العمل فى صيغة الاستجابة لتعليمات فى كراسات العملى 150018زه9/0 أو 
على أوراق عمل قاععطة21هة/الا وفى هذا السياق فإن نظرية الذكاءات اللتعددة تؤدى 
عملها لا كعلاج نوعيى لأحادية الجانئب فى التدريسء بل وكذلك كتموذج أسمى -32/161 
00061 للتنظيم والتأليف ببن جميع التجديدات التربوية والتى سعينا إليها لكسر هذا 
المدخل المحدود الضيق للتعلمء وحين تعمل هذاء فإن النظرية توفر مدى عريضا من 
المناهيم التعليمية المثيرة التى توقظ الأمخاح النائمة التى يشيع إنتشارها فى المدارس . 


الخلفية التاريخية للتدريس المتعدد الأشكال 

إن الذكاءات المتعصددة كفلسفة توجه التعليم ليست مفهوما جديدا. إن أفلاطون 
نفسه على نحو ما بدا وأعيا بأعمية التدريس المتعند الأشكال حين كتب قائلا: ١لا‏ 
تستخدم الإجيار + بل اجسعل التربية المبكرة نوعا من الإمتاع والمؤانسة وسوف تكون 
عندئذ أقدر على العشور على النزعة الطبيعية» (39 .م ,1952 ماو[ط) وفى وقت أكثر 
حداثة طور -جميع رواد التربية الحديثة من أنظمة للتدريس تعتمذ على ما هو أكثر من 
الييداجوجيا اللفظية - ولقد أعلن #جان جاك روسو فيلسوف فى القرن الثامن عشر» فى 
كتابه الكلاسيكى عن التعليم «إميل» عانه:8: أن الطفل ينبغى أن يتعلم لا عن طريق 
الكلمات بل عن طريق الخبرة؛ وليس عن طريق الكتب بل عن طريق كتاب الحياة» وقد 
أكد المصلح السويسرى ستالوتزى 2م المادع2 ماع مسمقطه1 على الملهجم التعليمى 
المتكامل حيث يقوم التدريب الجسمى والخلقى والعقلى فى الأساس» وعلى نحو راسخ 
على الخبرات العيانية والمصسوسة. وقد وضع فرويل 7206561 1116011011 مؤمسس رياضص 
الاأطفال الخديفة منهجا تعليميا يتألف من خغبرات يدوية محسوسة -185 لوه - 113205 
8 مع تناول #الهداياة ولعي الألعاب» وإنشاد الأغانى» ورعاية المدائق ٠‏ 
والحيوانات وفى القرن العشرينء» طور الجحددوت من أمثال مونتسورى -قهقة مامدقة 
هود وجون ديوى أنظمة للتعليم تقوم على أساليب تشبه الذكاء المتعددء بما فى ذلك 
اروف ألتى تلمس عند منتسورى 1811858 1801116 والمواد الاخحرى التى يتعلمها الأطفال 
وفق خطوهم الذاتى» ورؤبة ديوى -لمجرة الدراسة كسصورة مصغرة 211010005173 لل من 
المجتمع . 

وبنفس المعنى نهد أن كثيرا من التماذج التربوية البديلة الخالية فى أس اسها أنظمة 
ذكاء متحدد تستخدم تكولوجيات مختلفة زهع مسستويات مقباينة عن التأكسيد على 
الذكاءات المخلفة) فالتعلم التعاونى على سبيل المثال» يبدو أنه يضع أعظم تأكيد له على 
الذكاء الاجتماعىء ومع ذلك فإن أنشطة نوعية محدودة يمكن أن تدمج التلاميذ فى كل 
مسو الذكاءات الأخرى أيضاء وباتشل فإن تعليم اللغة ككل لآ[ اما 
70 يبيتمحور ا حول تلمية الذكاء اللغوى» ومع ذلك يست خدم الموسيقى وألشطة 
محسوسة 30149114658 - 8ه - 2505 والاستيطان ( عن طريق كتابة يوميات ) والعمل 
الجساعى لكى يحقق إهدافه الآأساسية والعلاج التعليمى بالؤيحاء 018عم508865]0 
مدخل بيداجوجى طورهء الطبيب النفسى البلغارى لوزانوف 102873017 [06058) ويستخدم 
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الدراما والمعينات البصرية كمفتاح لتحرير [مكائيات التلميذ التعليمية» ومع ذلك يبدو أنه 
فى هذا المدخل تلعب الموسسيقى أعظعم دور فى تيسير التعلمء وأن استماع التلامسيذ 
للموسيقى جزء لا يتجزأ من تعليمهم. 

ونظرية الذكاءات المتعددة تضم ما قام بعمله المادرسون الحيدون دوما فى 
تدريسهم: أن يتعدوا النص والسبورة إلى إيقاظ عقول التلاميذ. 

وثمة فيلمان سينمائيان حديثان عن المدرسين العظام وهماءع نو ز[ع28 مسة معاد 
(1989) لأماعهة ماعو 10650 :هه (1987) يبسرران هذه الفكرة فى الفيلم الأول 
مدرسش رياضيات بالمرحلة الثانوية من أمريكا اللائينية فى الأصل يستخدم التفام لتدريس 
الكسور والأصابع لتدريس الضرب والتشبيهات لتوضيم الأعداد السالبة (إذا “حفر الفرد 
حفرة في الأرضص فالخفرة تمثل الأعداد السالسبة وكوم التراب المجاور لها يمثل الأعداد 
الموجية) وفى الفيلم الثانى يشجع المدرس التلاميذ على قراءة القطع الأدبية وهم يركلون 
الكرة فى لعب كرة القدمء وهم يستمعون للموسيقى الكلاسيكية» ونظرية الذكاءات 
المتعددة تزود جميع المدرسين بطريقة يتأملون فيها أفضل طرق تدريسهم ولكى يفهموا 
ثاذا تعمل هذه الطرق عملها (أو لماذا تؤدى عملها على نحو جيد بالنسبة لبعضن التلاميذ 
ولا تعمل هذه لتلاميد آخرين»: إنها تساعد أيضأ المدرسين على أن يوسصوا حصيلتهم 
التدريسية الحالية بحيث تضم عدى أعرض من الطرق والمواد والأساليب لتبلغ مدى أوسع 
وآكئر تنوعا من المتعلمين. 

المدرس فى حجرةدراسية متعددةالذكاء 

يمكن المقارنة بين المدرس فى حجرة متعلدة الذكاءات مع المدرس فى -صسجرة 
الدراسة التقليدية؛ فى حجرة الدراسة التقليدية المدرس يحاضر وهو يقفا فى مقسدمة 
حجرة الدراسة؛ ويكتب على السبورة ويطراح أسئلة على التلاميل عن مأ كلقهم بقراءته 
أى ما ورعه عليهم من أوراق ثم ينتظر حتى ينهى التلاميذ عملهم التحريرى» وفى سحجرة 
الكراسة المتعددة الذكاء يغير المدرس على نحو مسكمر طريقثشه فى العرض من العرفضن 
اللغوى إلى استخدام الأشكال والصور إلى استخدام الموسييقى وهلم جراء وكشيرا ما 
يؤلفه بين الذكاءات بطرق عبتكرة. 

وقد يقضى المدرس الذى يتبتى هذه النظرية جزءا من الوقت يحاضر ويكتب على 





ذا 





السبورة أمام التلاميذ - فهذا على أية حال - أسلوب تدريس مشروع.» لكن المدرسين 
بساطة يكفرون من عمل هذاء والمارس صاحب هذا التوجه - على أية حال - يرسم 
صورا على السبورة ويعرض شريط فيديو ليوضح فكرة وكثيرا مأ يسمعهم موسيقى فى 
بعضص الأحيان أثناء اليوم إها لتهميئكة المسرح لهدف أو لإبرار نقطة أو لتوفير بيثة للدرس 
وامذاكرة. ومدرس الذكاءات يوفر رات يشسع التلاميدذ يدهم عليها -:8 00 - 2122015 
1ع سواء تطلب هذا قيام العلاميذ وحركتهم أو تمرير مادة أعدها لتحصيى مأ 
يعرضه من محتوىء» أو يجعل التلاصيق يبتون شيئا محسوسا ليدل على فهمهمء إنه 
يجعل التلاميذ يتفاعلون الواحد مع الآخر بطرق مسختلفة (أزواجا وفى جماعات صغيرة 
أو فى جماعات كبيرة) وهو يخطط الوقت للتلاميل ليندمجو! فى تأمل ذاتى» وليقوموا 
يعمل ذى نخخعطو ذاتى أى بربط تخبراتهم الشخصية ومشاعرهم بألادة التى تدرس . 

إن هذا التوصيف لا يعمله مدرس الذكاءات المتعددة وما لا يعمله لا يتبغى أن 
يؤدى إلى تجميد الأبعاد التعليمية لنظرية الذكاء المتعدد» ويمكن تنفيط النظرية وتطبيقهأ 
فى مدى عريض من السياقات التعليمية» من المواقف التقليدية جذأ؛ حيث ينمق 
الملدرسون قدر! كبير! من وقتهم يدرسون التلاميل على نحو مباشر إلى البسيئات المفتوحة 
حيث ينظم التلاميذ معظم تعلمهم. وحتى التدريس التقليدى يمكن أن يحدث يطرق 
منوعة صمسمت لإثارة الذكاءات السبعةء فالمدرس الذى يحاضر مع تأكيد الإيقاع 
(موسيقى) ويرسم صورا على السبورة ليوضح نقاطا (مكانى) والذى يقسوم بإيماءات 
درامية وحركات وهو يتحدث (جسمى حركى) والذى يتوقف ليتيمم للتلاسيذ ألوقت 
ليتأملوا (شخصى) ويطرح أسئلة تدعصو إلى التفاعل الإيجابى (اجتماعى) هذا! المدرس 
يستخدم مبادئ نظرية الذكاء!ات المتعددة من منظور متمركز سول المدرس.. 

مواد أساسية أو ممتاحية وطرق للندريس المتعدد الذكاءات . 

هناك عند من أدوات التدريس فى نظرية الذكاء المتعده التى تتعذدى الدرس 
التقليدى الذى يتبع طريقة الحاضرة أو الشرح كصيغة للتعلم. والشكل )١-6(‏ يوفر 
ملخصا سنريعا لطرق التدريس المتعددة الذكاء» والقائمة الآتية توفر مسحا عريضا وإن 
كأن ما يزال ناقصا للأساليب والواد التى يمكن استخلامها فى التدريس عن طريق 
الذكاء المتعدد. والعناصر التى كتبست ببنط أسود فى القائمة سوف تناقش على نيحو أكمل 
فى الفصل السادس . 
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الذكاء اللكوى 
عدا معمأاضر أنيّد . 


-- مناقشات فى مجموعة كبيرة وفى ممجموعة صغيرة . 


-- صف ذهنى 

- إنشطة تحريرية (كتابية) . 

- ألعاب كلمات , 

- وقت للمشاركة. 

- كلمات أو شطي التلميدذ. 

- حكاية القصصس 

الكتب الناطقة وشرائط التسجيل . 
- الحديث المرتجل . 

- المناظرأنت . 

- كتابة اليوميات فى دفتر 

- قراءة جماعية (كورالية). 

- قراءة إفرادية . 

- القراءة لتلصفه. 

> استر جاخ وحفظ الشائق اللخوية . 
- تسجيل صوتى لكلمات الفرد 

- استخدام تنسيق الكلمات . 


- النشر (أى إعداد صحيفة الصف ) . 
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0 5 00 0 سيل مشكلات» 
تارب علسية: ل ععلي ؛ ألعاب أعناد : تفكير 


التمثيل أى التصوير البصري» أنشطة الفن. العاب 
الشيال: رسم خصريطة عقليية وسام صقم استاس؛ 
التشييه والاستعارة؛ إإء 

اليدات على التعلم #متلمقة1 ون - 

الرقميء الالعاب الرياضية الى تدرسء أنشطة لمسية؛ 
تحرينات استر غياء . إلخ 


التعليم الإفراديء المذاكرة المسثقلة البدائل فى عساقٌ 
الدرس ؛ بثامء تقدير إلذاثت 


ب | مهما (من الكل ). فكر نقسديا عنهاء 
تصورها 11 538[128م00868 


مواد ار !ءصعسة اللات؛ يوميات ميواة 


المشروعات. . إلخ 





اربطه بحياتك الشخصية قم باعصيارات 


تابعالشكل و١‏ 


التدريس عن طريق القص (الحكى) 


تعليم الآداب والقتون التكاملة 
العتماقما عمف لعنوج مانز 


استخدام الإيماءات ٠١‏ والتعييرات الدراهية 


استخدام الصوت إيقاعيا قطعة موسيتقية تعزف أثناء دول التلاميذ فى 
الصف 


التفاعل الدينامى مع التلاميذ نفت إلى جارك وشاركه 


خضير عادء 





الذكاء المنطمى الرناضشيانس 
- مسائل رياضيات على السبورة. 
- طرح الأسئلة السقراطية 
- البراهين العلمية . 
- تمارين حل المشكلات منطقيا . 
- التصنيف والوضع فى فئات 
- وضع مجموعة قواعد أى نظام شفرى 0006 عملتمعة 
- ألخاز منطقية وألعاب. 
له تكميم و-حسابات 
- لغأت برعيجة الكمبيوتر . 
- التفكير العلمى 
- عرض متطقى - تتابعى للمادة الفراسية. 
- قارين تديد معرفى . بيأجيه 200ظ نط ع ع ممه مماع مضا 
- موجهائت ومعينات الكشف قن ]5 اتتاع1 
الذدكاء المكانى 
- لوحات ورسوم توضيعحية ورسوم بيأنية وتمرائط . 
- تصور وتخيل بصرى 211286401ناوالا . 
- تصوير فوتوغراقى . 
- فيديوء شرائحء أفلام سينمائية. 
- متاهات مرثية والغاز (بزلس)6. 
- ررم تشييف ثلاثية الأبعاد قال 00581110141051) 3-107 
- تذوق الفن. 
- رواية القصة التخيلى . 
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- أستعارات ومصارات عصورة 055 ل[مقاع ابل عولط , 

- حلام يقظة إبداعية . 

- رسم وفئون بصرية أخترى. 

-- رسم كاريكاتورى تخطيطى للفكرة 

-- تمارين تفكير بصرى 

-- رموز توضيحية 

- إستخدام خرائط عقلية 5م718 - 111580 ومنظمات بصرية أشخرى , 

- برامج رسوم بيأنية على الكمبيوثر 50188 وعلرادرةع 0 رمانام وروت 

- البحث عن مط من الأتشكال عملاعع5 عوط إقنوزلا 

- توهمات بصرية 11108102885 لهام 

- إلاعات لونية 

- اتلسكوبات» ميكر سكوبات : ثنائى العينين 2:011[1858]ط . 

- أنشطة وغى بتصرى . 

- ارسم ولون بالزيت/ برامج تصميم بمساعلة الكمبيوتر. 

- حيرات قراءة الصورة 61728 عوك 11162037 عتبات 18 
الذكاوالجسمى الحركى 

- .حركة إبداعية . 

- اليدان على التشفكير 8التصلط1 02 2105ه21 

- زيارات ميدانية . 

- المقلد المهرج . 

- مسرح محرة الشراسة عتنالقع 11 0:م510و 015 م15" 

. ألعاب تنافسية وتعاونية‎ ٠ 
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> أب ساس سساو انان لسارو اناتوب اب واااو قالطلا 





- إليدان على الأنشطة من كل الأنوام . 
- حرف ا , 
- خرائط الجسم. 
- اإستشدام الصور الخركية المسمية لرعم8ع 3م10 ملع طاعمم 13 عونا 
- الطهىء والبستئة » وأنشطة أخرى تتسم بالقلط لإع5وع1/ا 
- يدويأت . 
- برامج الواقع التقديري الكمبيوترية عتهةنجاله5 المع أقن مالا 
- مفاهيم حسية عم ركبة قانع 020ن) ماأعطاة 1126 
- أنشطة تربية وياضية. 
- استخدام لغة الجسم وإشارات اليد للتواصل . 
- مواد لمسية وخخبرات . 
- تمريئات أسثر ثكجاء «تسوى . 
- إجابات الجسم ذقه 50م م800 
الذكاء الموسيقى 
-- مفاهيم موسيقية 
- يغتى » يدندناء يصغر. 
- يشغل أو يدير موسيقى مسجلة. 
- يلعب أو يعزفا موسيقى -حية على البيانو أو الجيتار أو أدوات أخرى . 
- شئأء -جماعى . 
- موسيقى المناخ الانفعالى 1516ك8ة 34000 
- شوق اللوسيقى . 
- لعب أدوات التقر والطبل . 
- إيقاعات» أغاني» ئقرء الدق والطرق» تراتيل. 


5 ب 








- استخدام الموسيقى كخلفية . 
- ريط الانغام القديمة بالمقاهيم . 

اتصمع الأسطوانات وتصنيفها وعنتطجدعومه1215. 
- علق ألان جديدة لمقاهيم . 

- الاستماع لصور موسيقية داخلية. 

- برامج موسيقية 5011985 ع51لةالا . 


- موسيقى الذأكرة الفائقة 81512 لانم عم تموصنات. 


الذكاء الاجتماعى 
سل جماعات تعاق قيله. 


- تقاعل بين شخصى أو اجتماعى , 

- توسط فى الصراع ‏ 

- تدريس الأتراب. 

- ألعاب الرقع والتلوحات 7165© نمو 8. 

- تدريس خصوصى عير الاجيال (أآجيال مختلفة) ع «تتماتط عئة 5ومهعم 
- جلسات عصف ذهنى جماعى . 

- مشاركة الأتراب 38لمةؤ5 تموط 

- اندماج فى المجتمع الحلى والصبينة (التلمذة الصناعية). 
- المحاكأة. 

الأزدية الأكاديمية ‏ 

- برامج التفاعل ع5ة 50110 علانام 142582 , 

- -حجفلات أو تجمعات اجتماعية فى سياق التعليم, 

-- نحت تماثيل البشر 0458ألنه5 عأرمع2. 


“ب ساود انان سسا قاس عااا راجو عو بوجوو ديه 





التركاواتشخمى 

- المذاكرة الستقلة . 

- الحظات مشبعة بالانفمال 5اتتعسصماط لعمه'1' وسزاعع8؟ 

- تعليم بالخطو الذاتى . 

- مشروعات إفرادية وألعاب . 

- مساحات وآماكن خاصة للمذاكرة والذرس. 

- فترات الدقيقة الواحدة للتأمل 5لمترة2آ و«ملأعمقع ]1 عتاستاة عون 

- مراكز الميول والاهتمامات . 

- روائط شخصية 2051601108 اقمققع1 . 

- بدائل للواجب المتزلى . 

ا وقت الالختيار 1103" عنناماان). 

- تعليم مبرمج لتعليم الذات . 

- تعرض لمناهج تعليمية ملهمة ومثيرة للدافعية. 

- أنشطة تقدير الذات. 

- اكتابة يوميات والخفاظ عليها. 

- جلسات ديد الأهناف قدرهنقدع5 عولززع5 - [003. 

كيف تضع خطط درس الذكاء المتعدد 5 

صلل أسيل المستويات» عتد تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة على المنهج التعليمى فإن 
أفضل ثيل لها قد يكون باستخدام مجموعة منوعة مرنة من إستراتيجصسيات التدريس 
كتلك التى آثيتناها فيما سبق» وبهذا المعنى فإن النظرية تمثل موذجا للسعليم ليس له 
قواصد بمميزة محندة عن المطالب التى تقتضيها المكونات المعرفيسة للذكاءات تفسهاء 
ويستطيع المدرسون أن يختارو! من الأنشطة السابقة وأن ينغذوا النظرية بطريقة تناأسب 
أسلويهم التدريسى الفريد ويتفق مع فلسفتهم التربوية (ما دامت. تلك الفلسفة لا تعلن أن 
جميع الأطغال يتعلمون بنفس الطريقة). 





إن 





وتقترح الدظرية عند مسستوى أعمق على أية حمال» مجصوعة من المعلمات 
يستطيع المربون أن يخلقوا فى إطارها مناهج تعليمية جديدة» وفى الحقيقة فإن النظرية 
توفر سيأقا يستطيع المربون على أساسه معالحة أى مهارة» ومحشوى» وجائيا أو مجالا 
وموضوعاء وأن ينموا على الأقل سبع طرق لتدريسه» وتقدع هذه النظرية فى الأساس 
وسيلة لوضع خحطط دروس يومية ووحدات أسبوعية أو شهرية وتيمات أى برامج سئوية 
على نحو يمكن جميع التلاميذ من تنمية أقوى ذكاءاتهم على الأقل , بعفى الوقت . 
وأفضل مدعل لتطوير المنهج التعليمى الذى يس تخدم نظرية الذكاءات المتعددة هو 
من خلال التفكبر فى كيقية ترجصمة المادة التى تدرس من ذكاء إلى آآحرء بسبارة أخرى 
كيف تترجم نظاما رمزيا لغويا كاللخة العربية لا إلى لغات أخرى كالإنجليزية وإئما إلى 
لغات ذكاءات أنخرى أعنى الصور والتعبير الفيزيقى والموسيقى» والرمور المنطقية أو 
المفاهيم والتفاعلات الاجتماعية أو الروابط الشخصية. 
والخطوات السبع العالية :3 تقرح طريقة ة لخلق خطط دروس أو وحدات متهج 
باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة كإطار عمل تنظيمى . 
١‏ - ركز على هدف محند أو موضوع : قد ترغب فى وضع مناهج تعليمية على 
نطاق واسع (مشلا موضوع_ا! لمدة سنة) أو برنامجا لتحقسيق أهداف تعليسية 
محددة (لخطة تعليم إفرادية لتلميل) وسواء انقيت «التبيؤ أى الإيكولوجيا» 
[500[108 أو حرف علة معين كمحور تأكد أنك قد صغت الهدف يبوضوح 
ودقة. ضع الهدف أو ال موضوع فى مركز أو وسط صفحة من الورق كما تظهر 
فيما يأتى الشكل ه-؟ , 
؟- اطرح أسثلة مفتاحية نخاصة بالذكاء المتعدد : الشكل 7-6 يوضم أثنواع 
الأسعلة التى تطرحها حين تضع منهيجا لهدف معين أو موضوع. والأسئلة 
يمكن أن تساعد فى تحديد الخطوات التالية على نحو إبداعى . 
التفت إلى الممكنات : اقرآ الأسثلة الواردة فى الشكل 6--؟ وقائمة الأساليب 
والمواد فى الشكل ١-6‏ والأوصاف والإسترايجيات اللحددة فى القصل, 
السادس أى هذه الطرق والمواد يدو الأكثر ملاءمة ؟ فكر فى ممكنات أخرىي 
ليست فى القائمة قد تكون علائمة, 


ياي ...اس سس سب سوج سو سس ساسسوب نا سسا نهاسااان 





الشكل ن-؟ 
أسئلة التخطيط للذكابات التعددة 















التعلقي - الرياى 
كسيفه أجلب الأعستناد 
والمسسابات والمنطق 
والتصنيفات أو التفكير 





المكالى 
كيفب 1 - ست .عملم المعستتانت:؛ 


- 
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واللون والمن أو التشسيه؟ 







الموسيامى 
كيف أجلب الموسيقى أو 
الأصوات البيشية أو أحدد 
نقاطا مسفتاحية فى إطار 
عمل إيقاعى أو لخني؟ 





كيف أثيسر الس تسو 







الاجتماعى . 
كيف أدج التلاميذ فى 
مشاركية مع الأتراب» 
وتعلم تعاونى أو مسحاكاأة | 


201 ري 22222 للسفشففف؟ص7؟7 س1 


0 تأأجاع وز -أم مبحبايي 1ن 3 


4-- العصف الذهنى : باستخدام ورقة تخطيط الذكاء المتعدد مثل تلك المعروضة 
فيما يلى فى شكل 5-8 إبدأ بإعناد ثبت أو قائمة بأكبر عشدد من مداخل 
التدريس بالسبة لكل ذكاء؛ وينبفى أن لخلص إلى شىء شسيه بالوارد فى 
الشكل 4-6 فى الصفحة الآتية وحين تضم قائمة بالمداخل كن محلدا بالنسية 
للموضوع الذى تريد معالقته (مثال شريط فيديو عن سقوط المطر بدلا من 
مجرد ذكر اثسريط فيديو؛) وقاعدة العصف الذهنى هى صنع قائمة يكل مأ 
يخطر على عقلك» استهدف على الأقل ٠١‏ إلى ٠١‏ فكرة بالنسبة لكل ذكاء 
والعصف الذهنى مع الزملاء قل يساعد فى استكارة تفكيرك . 

©-- تخسر أنشطة مللائمة : من الأفكار التى وردت فسى ورقة تخطيطك التى 
إتقمتهاء ضع دائرة حول المداعل التى تبدو مناسبية وعامئة فى موق.قك 
التعليمى . 


الشكل ن-؟ 
ورقة تخطيط للذكاء المتعلد 





الشكل 0 


ورقة تخطبط ذكاء متعدد مكنملة 
ا 

”2 خيي/ و 
6 32 3 

7 4 

27 30 2 

4 3 ْ 

الى امه 0 
5 المنطقى - الرياضيانيى ‏ بر . 35 
؟ #ميز اللون 40 ١>‏ 
المكانى 5 





يع 01 


ان 0 إذا كت تستطيع أن 
0 0 يي وظيقة درجات علاماث الترقيم 


: تكون علامة ترقيم 
3 2 
3 5 5 / 
بي الاجتماعى 
الحرى 
2 


-- 
ل 92 
3 الحسمى 3 5 
٠ .‏ خي”7 1 1 بر ندم 
0 ييه 0 7 ا 
عين 
أ ١‏ 0 1100 
3 3 4 ذا 


1- ضع خطة متسلسلة : باستخدام المداحل التى اخشرتها صمم شخطة درس أو 
وحدة عن موضوع محلد أو هدف ا.لعاترت . والشكل 2-6 يبين شيفب تبذو 
خطة درس يستخغرق سبعة أيام» وطول الجمية ها بين هلا - 2٠‏ دفيشة ء 
وخصة واحدة كل يوم ممسخصصة للهدف. 

/ا- نقد الخخطة : إجمع البيانات المتطلية» تخير [إطارا زمئيا مناسياء ثم تقذ خطة 
الفرس ء صسدل الدرس عشي سب إالخاحة لكى سبو ميا التغير أت الى تحدث أتأء 
التتفيدٌ. 

يمحتوىي المللحق ج على أمثلة إضافية لدروس الذكاء المتعدد وغعلى برأمجه . 





الشكل ن-ة 

الستوى : الصف الرايع 

الموضوع : فلون لعوية 

الهدف : أن تمهم وظيغة أربع علايات ترقيم وأن تيز بينسهأ: علامة الاستفهام» عبان فاه 
الوقف» : الغأصلة ؛ وعاامة التعدجسة ‏ 

السبت : (الذكاء اللغوى) يستمع التلاميذ لشرح لفظى لوظيفة علامات الترقيم ويقرأون 
جملا بها أمثلة لكل علامة ويكملون ورقة العمل التى تتطلب منهم وضع علاماتهم عليها. 

الأحد : (الذكاء المكاني» يرسم المدرس على السبورة صورا بيانية تتطابق فى المعنى 
والشكل مع كل علامة (علامة الاستفسهام «- خطاف با أن الأسئلة تشدك لأنها تتطلب إجابة 
وعلامة تعجب - عكار تدقه على الأرضص »حين تريد أن تتعجب لشىء وعلامة الوقف - النتطة 
لاك وضحت التقطة أى وجهة نظرك ببساطة . والفاصلة ع دواس.+ الكابم لاني تتطتب عنك 
إن تتوقف مؤقتا فى وسط الجملة). ويستطيم التلاميذ أن يصنعوأ صورهم للعلامات ثم تضعهأ 
كصور فى الحمل (بألواإن مشتلفة -- لكل علامة لوذ محده). 

الإثنين : (الذكاء المسمى الحركى) يطلب المدرس من التلاميل أن يستخدمو! إجسامهم 
ليكونوا أشكالا لعلامات الترقيم المختلفة وهو يقرا الجمل التى تتطلب العلاميات (مثال المسم 
فى و بسع إلا محتاء يمثل ضصلامة اللاستفهام) . 


١‏ يأر اسه مسي سوسس سيج جسم سسدس يوسي سهد 





الثلاثاء : (الذكاء الموسيقى) يحدث التلاميذ أصواتا مختلقة لعلامات الترقيم ثم يحدثون 
انسجاما بين هذه الأصوآات مع قراءة التلاميف المتطفسين لتعيئة من السمل إالثى تتطلب أربع 
علامات . 

الأربعاء : (الذكاء المنطقى الرياضياتى) يكون التلاميذ جماعات تتألف من أربعة إلى 
ستة ويكون لدى كلل مجموعة صندوق عقسم إلى إريعة أجزاء كل جزء مخصصص لعلامة تركيم 
وتصنف المجصوعات جملا تنقصها علامات الترقيم (علامة فى كل جملة) فى الأجزاء أو 
الخانات الاريم وفقا لعلامة الترقيم التى تتطليها. 

الخميس: (الذكاء الاجماعى) يكرن التلاميذ ممجموعات من أربعة إلى ستة تلاميذ لكل 
جماعة ولدى كل تلميذ أريم بطاقات» وبكل بطاقة علامة ترقيم ممختلفة مكتربة عليها. ويضع 
اللدرس جملة تتطلب علامة ترقيم معينة على جهار العرضس فوق الراس وبمجرد رؤية التلاميذ 
للجمئة يرمون بالبطاقة المناسية فى مركز الدائرة اخاصة بجماعتهم: وأول تلميذ يرمى بيطاقة 
سليمة يحصل على خمس نقاط والثانى على أربع رهلم جرأ. 

السبث : (الذكاء الشخصى) يطلب من التلاميذ أن يؤلفوا جملهم باستخدام كل علامة 
ترقيم: وينبفى أن ترتبط الجمل بحياتهم الشخصية (مثلا سؤال يودون أن يجيب عنه شخص»ء 
عبارة أو تعبير يشعرون شعورا قويا إراءهء حقيقة يودون أن يعرفها الأخرون). 


الذكاء المتعدد وتعليم النيمة 

تزايد اعتراف المربين وإدراكهم لأهمية تدريس التلاميل من وجهة نظر التخصصات 
المتعددة 883 1اطاه1516018 وعلى الرغم من أن تدريس المهارة الأكاديسية أو تدريس 
التزل المنفصلة من المعرفة قد يزود التلاميذ بكفاءات أو بخلفية من المعلومات يمكن أن 
تيرهن على فائدتها لهم فى تعليمهم اللاحق. فإن مثل هذا التعليم كشير! ما يخفغق فى 
ربط التلاميذ بالعالم الحقيقى عالم سوف يكون عليهم أن يؤدوا وظيفتهم فيه كمواطنين 
بعد سنوات قليلة وترتيبا على ذلك ؛ فإن المربين يتحولون نحو ثماذج للتعليم تقلد على 
نحو أوثق أو تعكس الحياة بطريقة لها منغزى ومعنى» وهذا التعليم كثيرا ما يكون ذا 
طبيعة تيمية 1196122140 (أى مرتبطا بفكرة رئيسية) والافكار الرئيسية أو التقيمات بغير 
الحدود المنهجية التقليدية تنسج معا الموضوعات والمواد والمهارات التى توجد على نحو 


الى 








طبيعى فى الخياة؛ وتزود التلاميذ بفرص ليستخدموا ذكاءاتهم المتعددة بطرق معينة؛ وكما 
تعبر عن ذلك سوران كوفائليك اهلامآ «مويدة5 5.م ,1993 وهيى التى طورت عوذج 
تعليم التيمة المتكامل «هلاأعلتتائص! علأممعط1 نلعم ععاد1 (115) نتقول : 

#ملمح مفتاحى للمنهج التعليمى هنا والان أنه يدرك ويقدر على نحو مباشر من 
قبل التلميذ بأعتباره علائما وله معنى .. وفضلا من ذلكء فإنه يستهدف تدريس النشء 
عن عالمهم والمهارات الغسرورية للتصرف فيه - ومعدء وهكذا يعدون أنفسهم للعيش فى 
تغيرات سريعة الخطو فى التسعينيات من القرن العشرين وما بعدهاة. 

ويستدد نموذج كوفاليك «1» على تيمات تستغرق العام كله (مثل وعطلة8/4 +8/08آ 
11017' غ1 ويتألف من مكونات يستغرق كل منها شهرا (مثل الساعة 1016© / الزمن, 
والقوة الكهربائية. والتقل) وموضصوعات أسبوعية (مثل التغيرات القفعلية [25088ع؟ 
والزمن الخيولوجى»). 

ومداخخلنا المنهسجية تركز على أطر رمنية بديلة مكل وحدات الفصل الدراسى أو 
ثيمات الشهور الثلاثة» وبغض النظر عن عنصر الزمن المتضمن فإن نظرية الذكاء المتعدد 
توفر سياقا لبناء مناهج تعليمية تقوم على التيمةء وتوفر طريقة للتأكد من أن الأنشطة 
المختارة لتيمة سوف تنشط جميع الذكاءلت السبعة وبالتالى توظف وتئمى «جميع المواهب 
لكل طفل . 

والشكل 7-5 يلخص أنواع الأنشطة التى قد تستخدم للتيمة #اختراع؟ ويظهر 
كيف يمكن تنظيم الأنشطة لتعالج المواد الأكاديمية التقليدية وكذلك كل ذكاء من 
الذكاءات السسيعة. وهذا التدول يوضم على نحو له مغزى كيف أن أنشطة العلوم لا 
تتطلبي أن تركز وحسب على الذكاء النطقى الرياضياتىي» وكيف أن الأنشطة اللغوية 
(القراءة والكتابة» لا تقتضى التركيز وحسب على الذكاء اللغوى وأنها فى التقيقة يمكن 
أن قتسع للتميع الذكاءات السيعة . 

تذكر أن نظرية الذكاء المتحدد يمكن أن تطبق على المنهج التعليمى بطرق منوعة 
وله توجد توجيهات وتعليمات مقئنة تتبع » والأفكار الواردة فى الفصل هى متترحات 


إو “يميه 3 





اغ ف 7111/1 2 111111313131012 0 لتر 


الشكل 0 
عينة من التيماتالاختراعات تعدد الذكاءوالتعليم الموضوعى عنامصع< !]1 





اخرا مسائل الرياهسيات الش 
ب تتطلب و فم" اشتراعات 
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ابن اخستراعك على أساس | أكرأ !1 
مادئ علمية سايعة 
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إستذكار تنظر إلى الرياضيات تم الترصل إلى اكشاف معين 


المتضسنة فى اشنتراعمات معيتة 


لدراسسة العلم الذي وراء [ لنمية اخترا 








الأخمتراعات 
نم برئاسسم مقأكية ودرسس | ام 
ذاتي لنسيص الأساس العلبى ١‏ نه 
لاختراع معين 





3 | ذكر في السسؤال : إنا كنت 
20 تستطيم أن تخترع آلة رسنية 
إلى أين تذهب ؟ 





وأنا أدعوك لوضع صيغ أتخرى لتخطيط الدرس وتطوير الموضوع + وأشجعك علي 
أن تستوعب صيغا أخرى بما فى ذلك تلك التى طورها عربون من أمثال كوفاليك -بنن ]1 
3 خ11[ع وهثتر د15 (انظر 1988 ,وانند26)؛ وفى النهاية يتبغى أن توجهك 
جهودك الاعمق والأكثر إخلاصا لتصل إلى مأ بعد الذكاءات الثى ريما تدرسن حاليا 
لتدميتها بحيث يتاح لكل طفل القرصة النجاح بالمدرسة . 
لزيد من الدبراسة 

-١‏ أنظر إلى قسائمة إستراتيجسيات التدريس فى هذا الفصل وضمع دائرة حول 
الإستراتيجيات التى تستخذمها أو استخدمتها فى تعليمك» وضع نهمة صقراء 
بجوار المداخمل التى أدت أفضل أداء» وعلما أحصر بجوار الأنشطة التي تعتقد 
أنك تستخدمها بكثرةء وأخيرا ضع سهما أزرق يشير نحو الانشطة التالية التى 
سوف تحاول تجريتها وتصلال الأسابيع القليلة السالية احذف أو قلل من 
استخدامك لبعفن الأساليب التى تفرط وتكشر فى استخدامسها وكذلك التى 
وضعت يجوارها علما أحمرء وزد أو أطل الوقت الذى تتفقه مستخدهاأ 
المداخل التى عليها غهوم صفراء وأضف إلى حصيلتك التدريسيسة بعضٌي 
الأساليب التى عليها أسهما زرقاء. 

9 - إنتق مهارة معينة أو هدفا تعليميا يبدو عند كثير من تلاميذك أنه ليس تعلما 
فعالا وطبق عليه عملية التخطيط ذات الخطوات السبع الموصوفة فى الفصل 
لتعد درسا أو سلسلة من الدروس ذات الذكاء اللتعددء ألم درس تلاميذك 
باستخدام الأنشطة التى طورتها وبعد ذلك تأمل وفكر فى الدرس. إى الاجزاء 
كانت الأكثر نجاحا ؟ وأيها كان الأفل ؟ اطلب؛ مسن التلاميت أن يتأملوا فى 
الدرس بنفس الطريقة ما الذى تعلمعه من هذه الخبرة التى يمكن أن تساعدك 
بانتظام على التدريس من خلال الذكاء المتعدد ؟ 

ا تخير تيمة أو مسوضوعا يصلح أساسا لمتهج تعليمى فى صفك. اسةتخدم 
عملية تخطيط الدرس ذات الخطوات السبع التى وصفت فى هذا الفصل لتولد 
إطارا أساسيا من الانشطة الى تضم الذكاءات السبعة وكل مجال أكاديمى أو 
مأدة دراسية (انظر الشكل 5-0 للاسترشاد فى تطوير الأنشطة). 

#- ركز على ذكاء أنت عادة لا تمسه فى تدريسك» وضع خطة درس تتتاوله 
ودرس الدرس لتلاميطك (انظر الملحق ب لتحصل على مصادر تعلهمية لكل 
ذكاء) , 





كر 





المص ل السادس الذكاء المتعدد وإستراتيجيات التدريس 





!ذأ كانت الأداة الوسحيدة التى لديك هي الطركقة فإك كلل شيع حولك يبدو مسماو!. 


تفتممع نظرية الذكاء المتعدد الباب على مصراعيه لإستراتيجيات تدريس منوعة يمكن 
بسهولة تنفيذها فى حجرة الدراسة. وفى كشير من الحمالات تكون إسسرائيجسيات 
إستخدمت لعقود من الزمأن على يد مدرسين جيدين» وفى حاللات أخرى تقدم نظرية 
الذكاء المتعدد للمدرسين الفرصة لينموا إستراتيجيات تدريس ميتكرة تعتير جديدة نسييأ 
على المسريم التربوى. وفى كلتا الحالتين؛ تقترح النظرية أنه لا توجد مجموعة واحدة من 
إستراتيجيات التدريس سوف تعمل أفضل عمل لحخميع التلاميذ فى جميع الأوقات. 
ولدى جميح الأطفال نزعات مشتلفة فى الذكاءات السيعة»؛ ومن هنأ فإن أى إسترائيجية 
معينة يحتمل أن تكون ناجحة نجاحا عاليا مع مجموعة من التلاميذ وأقل نجاحا مع 
مجصوعات أخرى» وعلى سبيل الثال فالمدرسون الذين يستخدمون الإيقاعات والتقر 
والإنشاد (انظر فيما يلى) كأداة بيداجوجسية سوف يجدون ذوى النزعة الموسيية من 
التلاميف يستجيبون بحماس لهذه الإستراتيجية ويبقى التلاميذ غير الموسيقيين دون حركة 
أو تأئرء وبالثل إستخدام الصور والأشكال فى التدريس سوف يصل إلى التسلاميذ ذوى 
التوجه المكانى2» ولكن يحتمل أن يكون له تآثير مختلف على ذوى النزعة اللسمية يدرجة 
أكبر أو اللفظية . 

وبسبب هله الفروق الفردية بين التلاميذ فإن أفضل نصيحة للمدرسين هى 
استخدام عمدى عريض من إسترأتيسجيات التدريس مع تلاميذهم. وبا أن المربين يحولون 
تأكيدهم على ذكاء معسين من عرض إلى عرض ومن درس إلى أخعر فسوف يتاح لهم 
خلال الخصة أو اليوم تنشيط أكثر ذكاءات تلميذ معين ثماء وريادة انغماسه على نحو نشط 
فى التعلم. 

وفى هذا الفصل عرض خمس وثلاثين إسترائيجيةء» خمس لكل ذكداء من 
الذكاءات السبعة. ولقد قصد أن تصمم هذه الإسسراتيجيات تصميما عأما بما يكفى 


لتطبيقها فى أى ممسستوى صفى. ومع ذلك فهى محددة بدرجة تتطلب قدرا قليلا من 
التخمين لتتفيذها تذكر أن هذه أمثلة قليلة وحصسب لبعض أفضل الإستراتيجيات المتوافرة 
(انظر الفصل الخامس تجد قائمة بإستراتيجيات أكثر) وعليك أن تعثر على إستراتيجيات 
إضافية أو تنمى توافقاتك الفريدة وتعديلاتك للستراتيجيات الموجودة. 
اإسترانيجيات ندريس للدكاء! للكو ف 

يحتمل أن يكون الذكاء اللغوى هو أسهل الذكاءات فى ثثمية إستراتيجيات 
تدريس لهء لأن قدر! كبيرا من الاهتمام قد انصرف لتثميته فى المدارس ولن أتناول 
الإستراتيجيات اللغوية التقليدية التى تتضمن وتتطلب كتابا لدراسته وأوراق عمل 
ومحاضرات فى الإسترائيسيات الخمس التى تناقش هناء وعلى أية حال وذلك ببساطة 
لأنها قد اس تخدمت أاستخداما مقفرطا. وليس معنى هذا أننأ نقول أن الكتب الدراسية 
وأوراق العمل والحاضرات لا ينبغى استخدامها قطء فهى تفيد كقنوات مكتارة لتقل 
أنواع معينة من المعلومات بفاعلية ولكنها ليست إلا جزء!ا صغيرا من حصيلة هائلة من 
إستراتيجيات التدريس. وليست بالضرورة أكثر الاجزاء أهمية. وعلى الرغم من أنها 
تستخدم على نحو مكثف فى المدارس إلا أن هذا الثلاثى من أسأليب التدريس يغلب أن 
يصل فقط إلى قطاع من المتعلمين هو الأكثر توجها نحو الكتب والمحاضسرات 
والإستراتيجيات الخسسن الموصوفة فيما يأتى متوافرة ومتاحة لمدى أعرض من المتعلمين؛ 
لانها تؤكد على أنشطة لغوية مفتوحة النهاية تؤدى إلى تنمية الذكاء اللغوى عند كل 
متعلم . 

القصع م !!أعالوده:51 لقد نظر تقليديا إلى حكاية القصص باعتارها سلية للأطفال 
فى الكمتبة أو أثناء فترات الإأثراء فى -حجرة الدراسة. وينبغى أن ينظر إلى القصص كأداة 
تدريس حيوية» ولهسذا كانت موجودة فى الثقافات فى العالم كله آلاف السنين. وحين 
تسةتخدم حكاية القصص فى حججصرة الدراسة تنسح فيها المفاهيم والافكار والأهداف 
التعليمية الأساسية التى تدرسها عادة على نحو مباشر للتسلاميذ. وعلى الرغم من أن 
حكاية القصة يعتقد بفاعليتها عادة كوسيلة لتقل المسعرفة فى الإنسانيات . فإنه يمكن 
تطبيقها فى الرياضيات والعلوم أيضا. وعلى سسيل المثال حين ندرس فكرة الضرب 
نستطيع أن نخبر التسلاميذ قصة مبجموعة من الإخوة والأاخوات الذين لديهم قوى 
سحرية» وأن كل ما يلمسوه يضرب (بالئتسبة للطفل الأول يتضاعفف وللثانى يضرب فى 


قربا 








ثلاثة وهلم جرا) ولنقل فكرة الطرد المركزى » نستطيع أن نصحب التلاميذ فى رحلة 
خيالية إلى بلد حيث كل شىء يدور بسرعة كبيرة حول نفسه. 

جهر للقص بأن تثبت فى قائمة العناصر الأساسية التى تود أن تضعها فى القصة 
ثم استخدم خيالك لتخلق بلدا خاصا ومجموعة من الشخوص المثيرة وحبكة أو عقدة 
تحمل الرسالة وتوصلها وقد يكون من المساعد أن تتخيل وتتصور القصة أولاء ثم تمارس 
حكيها للزوجة أو أمام المرآةقء ولا حاجة لأن تكون القصص أصيلة أو غير قابلة 
للتصديق بالتسبة للأطفال لكى يفيدو! منها وكثيرأ ما يتآثر التلاميذ بيساطة سبب رغبة 
الملدرسين ومحاولتهم أن يكوثوا مبدعين وأن يتحدثوا من القلب عن الموضوع 
العصف الذهنى ع دنه :51 زه 18 

قال فيجوتسكى 'الأكامعلا اأقع1 ذات عرة أن التفكير كالسحابة ترسل زنعات من 
الكلمات وأثناء العصف الذهنى ينتج التلاميك وابلا من الافكار اللفظية» التى يمكن 
جمعها وإثباتها على السبورة أو على شقافية على جهاز العرض» ويمكن أن يدور 
العصصف الذهنى حول أى شىء» كلمات لقصيدة تؤلف فى الصفء أفكار لوضع 
وتطوير مشروع جماعى» أفكار عن مادة تدرس فى الصف» مقترحات لزيارة مسيدانية 
وهدم جرا. [ 

والقواعد العامة للعصف الذعنى هى: قدم وشارك بكل ما يرد على عقلك يتعلق 
بال موضوع» ولا توجسه التقادات لأى فكرة» وكل فكرة لها أهميتهساء وتستطيع أن تضع 
الأفكار عشوائيا على السبسورةء. أو أن تستتخدم نظاما خاصا (مثل ملخص أو خريطة 
عقلية م528 للااتدقء أو رسم فن البيانى والتوضيحى 018878175 9ع" لتنظيمهاء وبعذ 
أن يتاح لكل فرد المشاركة أبحث عن أنماط أو تجميسعات للأفكارء وادع التلاميذ ليتأملوا 
الأفكارء أو يستخدموها فى مشروع معين (قصيدة جماعية) وهذه الإستراتيجية تتيح 
لجسيع التلاميذ الذين لديهم فكرة أن يحصلوا على تقدير واعتراف خاص بأفكارهم 
الأصيلة . 
التسجيل الصونى ع 1ل جممع 12 عمرة 1 : 

إن المسجل يحتمل أن يكون أكثر أدوات التعلم قيمة في أى حجرة دراسية» وهذا 
لأنه يقدم للتلاميذ وسيطا يعسبرون من نصلاله عن قدراتهم اللغوية ويساعدهم على 
استخدام سهاراتهم اللفظية فى التواصل وحل المشكلات» والتعسبيير عن مشاعرهم 





4م 





الداخليةء ويستطيع التلاميذ أيضا أن ي- تخدموا! المسجل الشريطى للإعسداد للكتابة 
والمساعدة على التهيئة لموضوعهم. والتلاميذ الذين لا يعدون كتابا جيدين قد يريدون 
أيضا أن يسجلوا أفكارهم على شريط كوسيلة بديلة للتعبير. وبعفى السلاميذ قد 
يستخدمون المسجل لإرسال رسائل شقوية لتلاميذ آخرين فى الفصل وللمشاركة فى 
الخبرات الشخصسية» وللحصول على تغذية راجعة عن كيف يتفاهمون مع الآخرين فى 
محيجرة الدراسة . 

والسجل يمكن استبخدامه كجامع للمعلومات فى المقابلات على سبسيل الثال 
- - وكمقرر 31 المعلومات كما فى الكتب الناطقة: ويمكن أن نستخدم شرائط 
تسجيل أيضا تتوفير ععلومات؛ وعلى سبيل المال يمكن وضع مسجل شريطى فى كل 
مركز من مراكز النشاط»ء وينبغى أن يتوافر بكل حجرة دراسية عدة أجهزة: تسجيل صوتى 
وأن يخطط المدرسون لاستخدامها بانتظام لتحسين وتنمية عقول التلاميذ. 
كناية اليوميات عت اممجبن1: 

إن الاحتفاظ بدفتر يوميات شخصى تطلب من التلاميذ الاندماج فى كتابة 
يوميات مستمرة وتسجيلها فى مجال نوعى. ويمكن أن يكون المجال عريضا ومفتوح 
النهاية (اكتب عن أى شىء تفكر فيه أو تشعر به خلال اليوم المدرسى) أو محددا تماما 
(استخدع هذا الدذكر لكى يكون سجلا لمحاكاة حياتك كزارع خصلال القرن التاسع عشر 
كجزء من مقرر التاريخ) ويمكن كتابة يوميات عن الرياضيات (اكتب عن الإستراتيجيات 
التى تستخدمها فى حل المسائل) وفى العلوم (احتفظ يسسجل للتجارب التى تخجريهاء 
والفروض التى تختبرها والافكار الجديدة التى تبسرز فى عملك) وفى الآدب (اسحفظ 
بسجل مستمر لاستجاباتك للكتب التى تقرؤها) أو فى موضوعات أخرى. ويمكن 
الاحتفاظ بها كلية كمذكرات خاصةء تتم مشاركة المدرس والتلميذ فحسب فيها أو تقر 
بانتظام للصف. ويمكن أيضا أن تستوعب ذكاءات متعددة بأن يسمح بأن تضم رسوماء 
ورسوما تخطيطية وصوراء وحوارات وغيرها من البيانات غير اللفظية (لاحظ أن هذه 
الإستراتيجية تعتمد على نحو قسوى على الذكاء الشخصى مادام التلاميذ يعملون فرديا 
ويستعخدمون اليوميات للتأمل فى حياتهم). 








التشر ع واطه زاحانوط ؛ 

فى حجرات الدراسة التقليدية تسلم الأوراق التى تتم كتابتها وتصحح ثم يتخلص 
منها ويبدأ كثير من التلاميذ الذين يتعرضون لهذا الروتين فى رؤية الكتابة كع.ملية كثيبة 
لإنجار هذا السعيين. وينبغى على المربين أن يرسلوا للتلاميذ رسالة مختلطة وهى: إن 
الكتابة أداة قوية لتوصيل الأفكار والتأثير فى الناس. وبتوفير الفرص للتلاميذ لينشرو! 
عملهم ويورعوه تستطيع أن تبرز هذه النقطة بقوة. 

ويتخد النشر صور! كثيرة قد يكتب التلاميذ على (استئسل 5؟عأكفلة 1501500 
ليوفرو! كشيرا من النسخ من كتاأبتهم. يمكن تصوير كتابتهم وتوزيعها أو أن توضع فى 
برنامج تنسيق الكلمات على الكمسيوتر واستخراج نسخ متعددة منه. ويستطيع التلاميل 
أن يقدموا كتابتهم لصحيفة الفصل أو المدرسة: أو المدينة ولمجلة أطقال أو أى مصدر آآخخر 
من مصادر النثسر التى تقبل عمل التلاميذء ويمكن أن تجمع كتابة التلاميذ وتجلد فى 
صورة كتاب وأن يكون متاحا فى جزء خاص من مكتبة الصف أو مكتية المدرصة . 

وبعد النشر شجع التفاعل بين المؤلفين والقراء. وقد تعد حغللات خماصة للسير 
الذاتية للعلاميذ وجلسات لناقشة كتابات التلاميذ. وحين برى الاطفال أن الآخرين 
يهتمون اعتماما كافيا بكتابتهم بحيث يريدون نسخا منهاء ومناقشتها بل ادال والحجاج 
حولهاء تزداد فاعليتهم اللغوية ودافعيتهم لتنمية وتحسين كتأبتهم . 

إسترانيجيات تدريس الذكاء المنطقى الرياضياتى: 

يكون التفكير المنطقى الرياضياتى مقصورا عادة على مساقات الرياضيات وإالعلوم؛ 
وهناك مكونات لهذا الذكاء على أية حال قابلة للتطبيق عن طريق المنهمج التعليمى . 

وقد أدى ازدهار حركة التفكير التاقد إلى تطيقات صريفضة حيث أثر الذكاء 
المنطقي الرياضياتى فى العلوم الاجتماعية والإنسانيات. وبالمثل » فإن الدعصوة للاهتمام 
بمحو الأمية بتعليم الرياضيات (المكافئ المسنطقى - الرياضياتي لمحو الأمية في القراءة) فى 
مدارسئاء وعلى واجه النصوص التوصية بأن تطبيق الرياضيات على منهج تعليمى متعدد 
التخصصاات '0150151[171879اعاق1 يشير إلى التطبيق الواسع لهذ! النوع من التفكير على 
كل جزء من أجزاء اليوم المدرسى. وفيماأ يأنتى حمس إستراتيجيات لتنمية الذكاء المنطقى 
الرياضياتى الذى يمكن استخدامها فى المواد الدراسية اللدرسية . 
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حسابات وتكميمات 117124055نة بال) 220 10101941005 2: ويتسق مع جهود الإصلام 

التربوى الحالية أن يشجع المدرسون على اكتشاف الفسرص ليتحدثوا عن الأرقام داخل 
الرياضيات والعلوم وتخارجهما. فمواد مثل التاريخ والجغرافيا قد تركز على نحو منتظم 
على إحصائيات هامة: الأرواح التى فقدت فى الخروب»؛ تعداد السكان فى اليلاد 
والأفطار المختلفة. وهلم جرا. ولكن كيف تحقق نفس الغفرض فى الأدب؟ لا ينبغى أن 
نبحث عن علاقات وروابط بالقوة إذا لم تكن موجودة. ومن المدهشء على أية حال 
أن نجد عددا كبيرا من الروايات والقصص والأعمال الأدبية التى تشير إلى الأرقام. ففى 
رواية لفرجيفيا ولف 15ه5'0آ 217128118 هناك ذكر لخمسين بجنيها إسترلينيا الإصلاح 
سقف الدفيئة. كيف تدم ترسمة هذا إلى دولارات أمريكية أو جنيهات مصرية؟ وفى 
قصة قصيرة كتبها لسنج 8لأ685.] 120288ء ينبغى أن يعد صبى ليرى طول المدة التّى 
يستطيع أن يظل فيها تحت الماء ثم يقارن هذا بمقدار الزمن الذى يستغرقه الغطاسون ذوو 
الخبرة ليسبحو! خلال نفق مغمور تحت الاء. إن كلا من هاأتين الفقرتين توفر أساسا 
لبعض التفكير الرياضيسائى. وبطبيعة الخال» لا ينيفى أن تشعر بأنك مضطر لإعداد 
مسائل من الأعمال الأدبية العظيمة ‏ لأن هذا سيكون عصلا خانقا لكى تقول أقل 
القليل. ومن الأفكار الحعميدةء على أية .حال أن تكون يقظا بالسبة للأعداد المثيسرة 
للاهتمام ومسائل الرياضيات المتحدية للفكر أيئما توجسد. وبالاهتمام بالأعداد التى ترد 
فى المواد غير الرياضياتية» تستطيع أن ندمج التلاميذ ذوى التوجه المنطقى الآلى على 
نحو أفضل» ويستطيع التلاميذ الآخرون أن يتعلموا أن يروا الرياضيات عرتبطة ليس 
بالرياضيات فى حجرة الدراسة فحسب بل يألخياة. 

التصنيف والوضع في هفات 055 2,260 ترمع 202 00د قه نتهه 0120511 : 

03 يمكن إثارة الحقل المنطقى فى أى وقت بالمعلومات (سواء كانت لغوية ؛و منطقية 
رياضياتية أو مكانية إى أى أنواع أخمرى من البيانات) متى ما وضعت فى نوع من الاطر 
العقلانية » وعلى سبيل المثال» فى ولحدة عن آثار المناح على الثقافة قد يقوم التلاميذ 
بعصف ذهنى ويتوصلون إلى قائمة عشوائيية من المواقع الجغرافية ثم يصنشونها على 
أساس تمط المناخ (مثلا: صحراءء «جبل» سهولء» أو مناطق استوائية) أو فى وحدة علوم 
عع -حألات المادة قد يضسع المدرس أسماء الفئات الثلاث: الغازء السائلء الصلب»؛ فى 
قمة أعمدة على السبورة ثم يطلب من التلاميذ ككتابة قائمة بآمثلة آشياء تضمى لكل فئةء 
وثمة أمئلة أخرى للاطو المنطقية تضم: رسوم قن التوضيحية 5لطفولأك دوعلا 
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خطوط زهنية وشبكة الخصائص قطء/لآ عاناط4:1ة (كنابة قائمة بخصائص شخص أو 
مكان أو شىء ومنظطمات الأسئلة اللخقمسة 2#655فمةعهه 897 5 (أى الرسوع التوضيحية -01 
5 التى صيب عن من 3/10 ماذا لقط/لآ متى تاعطلالك وأين معطلا ولاذ؛ 
بإط//ا) وخرائط العقل 202888 - 211210 ومحظم أطر العمل هذه ذات طبيعة مكانية -558 
لونا وقيمة هذا المدخل أن شذرات من السرفة يمكن تنظيمها حول أفكار مركزية أو 
تيمات ممأ يجعل من الايسر تذكرها ومتاقشتها والتقكير فيها. 

طرحالأسئلةالسقراطيةع 0500515 م1نو50 ؛ إن حركة التفكير الناقد قد وفرت 
بديلا هاما للصورة التقليدية للمدرس باعتباره موزع معرفة. وفى السؤال السقراطى يعقوم 
المدرس بدور سائل التلامسيذ عن وجهات نظرهم وسقراط الحكيم الإغريقى نموذج لهذا 
النمط من التعليم. وبدلا من التحدث مع التلاميذء يشارك المدرس فى الحوارات معهم 
مستهدفا الكشف عن الصواب والخطأ فى معتقداتهمء فالتلاميذ يشاركون الآخرين فى 
فروضصهم عن كيف يعمل العالم» ويوجههم المدرس فى الصتبار هذه الفروض بغية 
الوضوح والدقة والتماسك المنطقى والملاءمة» وذلك عن طريق فن السسؤال» فتلميذ 
التاريخ الى يعلن عن الحرب العالمية الثانية ما كأن يمكن أن تحدث إذا قأوم الحنود على 
نحو نشطه الخدمة العسكرية قد وضع وجهة نظره لفحص دقيق فى هذا المدخل من 
مداخل التدريس» والتلميذ الذى يدافع عن دوافع شخصية «مكلبرى فن1 -1100116 
6613537 يثير تساؤلا يتطلب الفحص ليرى عا إذ! كان موفففه تسائده اللسقائق فى 
الروايةء والغرض ليس التقليل من شأن التلاميذ وليس وضعهم موضع النطاء وإتما بدلا 
من ذلك المساعدة على تنمية مهارتهم فى التفكير الثاقد وشحذها بحيث لا تجىء آراؤهم 
بعد ذلك ببساطة نتيجة الفعال قوى أو نزوة عابرة (أنظر 1992 0[1ة2) . 

موجهات الكشف 5145 1ر11 إن مجال موجهات الكشف تشير إلى مجموعية غير 
مسسبوكة من الإستراتيجيات » وإلى قواعد قائمة على التجربة وتوجيهات ومقترحات لحل 
المشكلات المنلطقية؛ وفى ضصوء أهداف هذا الكتاب على أية حال يمسكن النظر إلى 
موجهات الكشف كإستراتيجية أساسية فى التدريس والتعلم. 

ومن أمثلة مبادئ هذه الإمستراتيجية ما يأتى : العثور على مماثلات للمشكلة التى 
ترغب فى حلهاء تفكيك وفصل الأجزاء المختلفة للمشكلة» اقتراحم حل ممكن للمشكلة 
ثم العودة راجعاء والبحث عن مشكلة ترتبط بك تم حلهاء وبينما نجد أن أكثر تطبيقات 
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موجهات الكشف وضوحا ما نجده فى ميدائى الرياضيات والعلوم؛ إلا أن هله المبادئ 
يمكن أيضا استخدامها فى مواد أخرى غيير المواد المنطقية الرياضية» وفى محاولة 
للتوصل إلى حلول اشكلات ثقابة حكومية على سسيل المثال. قد يبحث تلميذ عن 
ممائلات بأن يطرح على نقسه سؤالا عن: مأ هى الهيئات أو الكيائات الأخخرى التى 
تشكل نقابات؟ ) وأثماء اليحث عن الفكرة الرئيسية فى فقرة تقرأء قد يحلل التلسيذ 
ويجزئ كل جزء من إجزاء الفقرة إلى جمل؛ ويعرض كل جزهء لاختبسارات وفشيخص 
يسائد ويسوغ النقطة المفتاحية وموجهات الكشف 15005/ناء]8] تزود التلاميللف بخرائط 
منطقية تساعدهم على أن يشقوا طريقهم حول ما ليس مألوفا فى المسيرة الأكاديمية (انظر 
بز ١5‏ ولبزإن28) . 

التمخيرالعامى م !7111 516110 وكما يتبغى أن نبحث عن الرياضيات فى كل 
جرزء من أجزاء المنهج التعليمى» كذلك ينبغى أن نبحث عن الأفكار العلمية فى مجالات 
غير العلومء» وهذه الؤستراتيجية هامة على وجه الخصوص مع التسليم بوجود أبحاث 
تظهر أن 56/ من الراشدين تنقصهم المعرفة الاساسية بالمفردات العلمية ويظهرون فهما 
ضعيسفا لتأثير العلوم فى العالم (وجد 11ل20 19848 أن الأمريكيين جهلة فى العلوم ) 
وهناك طرق لنشر التفكير العلمى عبر المنهيج التعليمى كله. وعلى سبيل المثال» يستطيع 
التلاميد أن يدرسوا تأثير الأقفكار العلمسية الهامة فى التاريخ (أى كيف أثر تطور القئيلة 
الذرية فى نتائج الحرب العالميسة الثائية) ويستطيعون أن يندرسوا! الخيال العلمى وأسحد 
العينين تتجه نحو اكتشاف ما إذا كانت الافكار الموصوقة ممكئة التحقق ويستطيعون أن 
يتعلموا عن السائل العالمية أو الشاملة مثل الإيدر 41805.. وتزايد السكان» وأثر الدفيئة 
التى نتطلب خلفية علمية حتى يحسن فهمهاء وفي كل جزء من أجزاء المنهج التعليمى 
يوفر العلم وجهة نظر أخرى تثرى منظور التلاميذ على نحو ملحوظ. 

إسنرانيجيات تدريس الذكاء المكانى: 

َك رسومات الكهفه لإنسان مأ قبل التاربخ شاهد ودليل على أن التعلم المكانى أو 
تعلم الأشكال والرسوم كان هأسا للونسان منذ فسرة طويلة. ولسوء الحظ.ء فإن فكرة 
عرض المعلومات على التلاميذ عن طريق الصور البصرية والصيغ السمعية تترجم أحيانا 
فى مدارس اليوم إلى كتابة على السبورة وممارسة ذات طبيعة لغوية. والذكاء المكالى 
يستسجيب للصور» إما كصور فى عقل الفترد أو كصور فى العالم الارجى؛ صور 
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فوتوغرافية: شرائحء أفلام متحركة» رسومات رموز بيانية توضيحية» لغات إيديوجرافية 
عنطمه ج1010 وهلم جرا. وفيما يأتى حمس إستراتيجيات تدزيسية صممت لتنشيط ذكاء 
التلاميف المكانى . 

التصورالبصرى 15121241283802 : من أيسر الطرق لساعدة التلاميذ على ترححجمة مادة 
الكتاب والمحاضرة إلى صور؛ أن يغمض التلميذ عينيه وأن يتصور ما درس» ويتطلب 
أحد تطبيقات هذه الإستراتيجية أن يحث التلاميذ على أن يخلقوا سبورتهم الداخلية -8آ 
1ط :56 (أو شاشة سينمائية» أو تلغزيونية فى عقلهم) شم يستطيعون أن يضعوا 
على هذه السيورة العقلية أى مادة يحتاجون تذكرهاء هجاء الكلمات؛ معادلاات 
الرياضيات» حقائق التاريخ وغيرها من الموادء وحيث يطلب من التلاميذ استرجاع 
معلومات محددة يسحتاجون عندكل أن يستدعوها فحسب عن سبورتهم العقلية وأن ؟يرع!» 
الييانات منقوشة عليها. 

وثمة تطليق مضتوح النهاية بدررجة أكبر لهذه الإستراتيجيسة وبتطلب ويتضمن أن 
يغمضص التلاميذ عيونهم وأن يروا صور ما انتهوا من قراءته أو دراسته (مثشلا قصة أو 
فصل فى كتاب دراسي» ويعد ذلك يستطيعون أن يرسسوا أو يتحدئوا عن خبراتهمء 
ويستطيع المدرسون أن يقوموا أيضا التلاميذ خلال جلسات صور موجهة رسمية أو 
نظامية بدرجة أكبرء كطريقة لتتديمهم للمفاهيم الجديدة أو الادة (مثلا: قيادتهم فى 
جولة مرشنة #لا0) 0ع30ناع خلال الجهار الدورى لتعلم التشريح © وقد يخبر التلاعيف 
محتوى غير مصور (مكانى) أيضا أثناء هذه الأنشطة (مثلا صورا حركية وصوراأ لفظية أو 


موسيقية) . 


المأعات اللون وعن2) 00102 

كثير! ما يكون التلاميذ ذوو التوجه المكانى العالى حساسين للون. ولسوء الحظ 
فؤن اليوم المدرسى عادة ما يكون مليئا بمتون أو نصوص بيضاء . سوداء» الكتب وورق 
العمل» والسبورات والطباشير. 

غير أن هناك - على إية حال - طرفا كثيرة مبدعة لإدخال اللون إلى حجرة 
الدراسة كاداة تعلم. استخدم طباشير بألوإن مختلفة؛ و أقلام واسمة ونع طندابة 
وشفافيات» حين تكتب أمام الفصل رود التلاميذ بأقلام ملونة وبورق علون يكتبون عليه 





5 





تعييناتهمء ويستطيمع التسلاميذ أن يتعلموا استخدام الأقلام الواسمة الملوتة 010:80 
115 لكى يرمزوا باللون المواد التى يدرسونها (ضع علامة خمراء على جميع 
النقاط الرئيسية»؛ وجميع البيانات المسائدة تكون باللون الأخمصضرء وجميم القطع غير 
الواضحة باللون اليرتقالى). استخنم اللون ل[لتأكيد على الأغاط والقواعد أو التصئيفات 
أثناء التعليم مثل «مقوع1 قعتصمطع هذ لع 1188 211 مسةره1مت واستخدام الالوان المختلقة 
للكتتاية عن المراحل التاريشية المتمايزة فى التاريخ الإغريفى) وأنصيرا يستطيع التلاميذ 
استتخدام الوانهم المفضلة لإنقاص الانعصاب أو الضغط ححيث يواجهون بمشكلات صعبة 
(أى إذا والجصهت كلمة مسشكلة أو فكرة لا تفضلهمهاء تخيل لونك المفقل وهو بيصلا 
رأسك: إن هذا يمكن أن يساعدك على التوصل إلى الإسابة الصحيحة أو توضيح 
الأشياء لنشسك». 

امجازات المصورة 0:8 لأجماع]بل عودطه2©1 المجار هو استخدام فكرة للإشارة إلى أخرى 
والصورة المجارية تعبر عن فكرة فى صورة بصرية» ويقترام علماء نفس النمو أن الأطفال 
الصغار هم سادة الجار والاستعارة (انظر ١4589‏ 03:0262) والمؤسف أن هذه القدرة 
كثيرا ما تتضاءل مع تقدم الأطفال فى العمر» غير أن المريين - على أية حال- يستطيعون 
أن ييبلغو! هذه الإمكانية الكامنة (إمستخدمين أحد امجار ات) ليساعدهم على إتقان مادة 
جديدة. إن القيمة التربوية للمجاز تككمن فى تكوين الترابطات بين ما يعرقه تلميذ من 
قبل وما يقدم له أو يعرض عليهء فكر فى النقطة المفتاحية أو المفهوم الرئيسى الى تريد 
من تلاميذك إتقانه ثم أربط تلك الفكرة بصورة بصرية. كون المجاز بأكمله معتمدا على 
نفسك (أى كيف تشبه نمو المستعمراأت أثتاء التاريش الأمريكى المبكر بالأميبا وناعهتتة). 
أو حث التلاميذ على تثلمية مجازهم (أى إن كانت الأعضاء الأساسية فى السسم 
حيوانات» فأيها يمثله كل حيوان؟) . 

رسم تخطيطى للفكرةقع5[طماع51 مع10؛ إن مراجعة مذكرات كثير من البارزين فى ' 
التاريخ عن فهم مثل دارون 138200190 قعلعةطن) وإديسون 1501508 ققدده18' وفورد -رع1] 
05 1 تبين أن هؤلاء الناس اسستخدموا الرسومات البسيطة لتنمية كشير من أفكارهم 
القوية» ويتبغى أن يدوك المدرسون قيمسة هذا النوع من التفكيسر البصرى فى مساعدته 
للتلاميذ على تحديد وتمفصل فهسمهم للمادة الدراسيسة» وفكرة الرسم التخطيطى للفكرة 
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تتضمن وتتطئب أن يطلب من التلاميذ أن يرسمو! النقطة المفتاحية» والتيمة المركزية أو 
المفهوم المحورى الذى يدرس - والدقة والواقعية لا ينبغى التأكيد عليها؛ لأن التأكيد يوجه 
إلى تتابع الرسوم المتخصصة السريعة التى تساعد على تحديد وتوضيعح فكرة. 

ولكى تعد التلاميد لهذا النوع من الرسم» قد يكون من المساعد أن تلعب لعسبة 
الفورء الخسارة أو الرسم 1018190 05 1056 0/18 01 810110086 بحيث يتعود التلامسيذ 
على فكرة عمل رسومات سريعة تتقل الأفكار المركزية ثم نبدأ فى توجيه التلاميدذ 
ليرسموا المفهوم أو الفكرة التى يريدون التركيز عليها فى الدرس. إن هذه الإستراتيجية 
يمكن استخدامها لتقويم فهم التلميذ لفكرةء والتأكيد على مفهوم» ولإتاحة فرص كثيرة 
للتلاميذ ليفحصوا فكرة بعمق أكبر وفيما يأتى بعض أمثلة لموضوعات أو مفاهيم قد تتيح 
لنتلاميذ الاختيار من بيئها لتوضيحها: الكساد الشديد» الحاذيية؛ الاحتمال (فى 
الرياضيات) الكسور» الديمقراطية» عيوب عمل أدبى » نظام تبيق 816[0لا6005: جرف 
قارى. وبعد الانتهاء من نشاط الرسم تتم مناقشة العلاقة بين الرسومات وامادة الدراسية 
وهذه المناقشة هامة. لا تقوم الرسومات نفسهاء وإما بدلا من ذلك تستخرج فهم التلميذ 
من الرسم التتخطيطى (انظر 1908 8/40112). 

الرموزالئرسومة 5110015 عاطم 22 ): من أقدم إستراتيجسيات التدريس التقليدية تلك 
التى تتطلب كتابة الكلمات على سبورة» وأقل من ذلك من -حيث الشيوع يعد المدرسة 
الابتدائية رسم صور على السبورة» حتى على الرغم من أن الصور قد تكون هامة جدا 
لفهم التلاميذ ذوى النرعة المكانية . وترتيبا على ذلك فإن المدرسين الذين يستطيعون أن 
يدعموا تدريسهم بالرسومات والرموز البيانية والتوضيحية والتصويرية وكذلك بالكلمات 
قد يبلغون مدى أوسع من المتعلمين» وهذه الإستراتيجية إذن تتطلب ممارسة الرسم على 
الأقل فى جزء من دروسسئا. على سبيل المشال» لوضع رموز بيأئية توضيصحية تصور 
المفاهيم التى تتعلم. وفيما يأتى بعض الأمثلة. 

- تظهر الخالات الثلاث للمادة برسم كتلة صلبة (علامات ثقيلة بالطباشير وكتلة 

سائلة (علامات أخف منحنية) وكتلة غازية (بنقاط صغيرة) . 


- توضيح جذور الكلمات يوضع الخذور الصغيرة أسفل الكلمات على 
السبورة. 
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- رسم خط زمنى الخبكة القصة أو عقدتها أو الحدث تأريخى ووضع علامة على 
الخخط ليس بتواريخ وأسماء فحسب» بل وكذلك بصور ترمز للأاحصداث 
وتمثلها. 
ولست فى -حاجة إلى مهارات رسم فائقة لكى تس تخدم هذه الإستراتيسجيةء إذ 
تكفى الرموز التوضيصسية التقريبية فى معظم الخالات ورغبتك فى نمذلجة رسم غير تام 
ومتقن قد تفيد كمئال فعلى للتلاميذ الذين يشعرون بالخجل حول مشاركة رسمهم مع 
الصفه. 
إستراتيجيات تدريس الذكاءالجسمى الحركى: 
فد يترك التلاميذ كتبهم الدراسية وأضابيرهم وراءهم ظهريا حين يتركون المدرسة» 
ولكنهم يصحبسون أجسامهم معسهم أيثمأ ذهبوا وترتيبا على ذلك فإن العثور على طرق 
مساعنة التلاميذث على تشيق التعلم عند مستوى الأحشاء #أناعة يمكن أن يكون هأمأا فى 
زيادة حفظهم وفهمهم. ولقد كان التعلم الحسمى تقليديا فى مسجال التربية البدنية 8.13 
والتعليم المهنى» وتظهر الإستراتيجيات الآنية على أية حال مدى سهولة تحقيق التكامل 
بين أنشطة التعلم المركى وأنشطة التعلم التى تضع أيدينا عليها هه -قلضفط والمواد 
الأكاديمية التقليدية كالقراءة والرياضيات والعلوم. 
إجانات الجسم د51 كر ا1200: اطلب من التلاميل الاستجابة للتعليم باس تخدام 
أجسامهم كوسيط للتعبير وأبسط عثال. والأكثر استخداما لهذه الإسترائتيجية أن نطلب 
متهم رفع أيذديهم دلالة على القهم . ويمكن تنويع هذه الإستراتيجيات بعدد من الطرق 
على أية حال فبدلا من رفع الأيدى يستطيع التلاميذ أن ييتسصوا! أو بطرف إحدىي 
العينين» وبرفع الأصابع ([صبع واحد ليبين فهما قليلاء وأصايع خمسة ليظهر فهما تأما) 
ويقوم بحركات طائرة بأذرعهم وهلم جرا. ويستطيع التلاميذ أن يوفروا [جابات جسمية 
أثناء محاضرة (إذ فهمت مأ قلته حالاء ضع إصبعك على صدغك وإذ! لم تفهم اهرش 
رأسك) وبيدما تمضى خصلال الكتاب (فى أى وقت تواجه أثسياء فى النص يبدو قديما 
أريدك أن تعبس) أو عند الإجابة على أسئلة لها إجصابات عديدة محدودة (ماأ إذا كنت 





ا ب ااا 0 ان 


تعتقد أن لهذه اللحملة بنية موارية أو تركيس مواز 108أعناناة08© إعالقنوظ. أريد منك 
أن تشير برفع يديك عاليا كالحكم الذى يعتلن ضربة جزاء 10065008/5 3. وإذا لم 
تعتقد أنهأ موازية ضع يديك معا فوق رأسك مثل قمة الييت). 

مسرح حجرة الملريسة 112167 01255:00:3) ع15: لكى تظهر الممثل الموجود فى كل 
تلميذ من تلاميذك أطلب منهم ثيل حركى للنصوص واللمشكلات وغيرها من المواد التى 
عليهم تعلمها أو عن طريق لعب الدور الذى يتناول الحتوى.» وعلى سبيل الشال» قد 
يمثل التلاميذ مسألة حسابية تتطلب ثلاث خطوات لخلها بإعداد وعثيل مسرحية من ثلاثة 
فصول» ويمكن أن يكون مسرح حجرة الدراسة غير نظامى مثل ارتجال لمدة دقيقة لقطعة 
فى المطالعة أثناء الخصصة أو لمسرحية رسمية أو نظامية تستغرق ساعة فى تهاية الفصل 
الدراسى تلشخص فهم التلاميذ لتيمسة التعلم العريضة. ويمكن عمل هذا بدون أى مواد 
وقد تتضمن وتتطلب استخداما جوهريا لكل ما يستعان به فى الإخراج المسرحى من 
أدوات وتمجهيزأت. وقد يمكل التلاميذ أتفسسهم فى المسرحيات أو يتتجون عروضص دمى 
متحركة (عرائس) أو دراما مصغرة (مثل إظهار كيف صورت المعركة بوضع تمائيل صغيرة 
للجنود على أرضي معركة عبارة ممن رقعة من الخشب وتحريكها لإظهار تمركات القوات »؛ 
ولمساعدة التلاميللكى الأكبر سنا الذين قسد يترددون فى الاندماج فى الأنشطة الدراسية؛ 
بتجرية بعضض قرينات التسخين . 

مفاهيع حركية داوع ه005 ع لاقع رتكلك لقد كانت لسبة التمشليات التحزيرية لعبة 
تقوم على مشهد تمثيلى يصور مقاطع كلمة معينةء ويطلب من المشترك أن يحزرهاء 
وهى لعبة مفضلة للمشاركين فى الحفلات لأنها طريقة تتحدى المشاركيين ليعيرو! عن 
المعرفسة بطرق غير تقليدية. وتسضمن إستراتسييجية المقاهيم الحركية وتتطلي إما تقديم 
التلاميذ لمفاهيم عن طريقة التوضيحات الفيزيقية يقية أو أن يطلب من التلاميك التعبير 
بالإيماءات ع110م:828)0 عن مفأهيم ميحددة أو عن ألفاظ من الدرس» ويتطلب هذا 
النشاط من التلاميد أن يترجموا المعلومات من نظم رمزية لغوية أو منطقية إلى تسيرات 
جسمية حركية صرفة. ومدى الموضوعات والواد لا نهاية لهء وقيما يأتى عدد قليل من 
الأمئلة للمفاهيم التى قد يعبر عنها عن طريق الإيماءات المسمية أو المركات: تأكل 
الترية» القسام الخلية» الثورة السيساسيةء العرض والطلب» طرح الأعداد والليلة الثانية 
عشرة فى رواية والتنوع الحيوى في نظام تبيؤى 1آتماقلا6008) ويمكن توسيم وتحديك 
التعبيرات الإيمائثية المبسطة أيضا إلى خخبرات حركية إبداعية نأمية ومتطورة أو إلى رقصات 


تعبيرية . 
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النان على التفكيسع دف لأتنط1' دده 882205؛ التلامسيل التين يظهرون علامات على 
الذكاء المسمى . الحركى ينبغى أن تتاح لهم الفرص ليتعلموا بتساول الأشياء أو بصنع 
الأشياء بايديهمء وكثير من المربين قد وفروا مثل هذه السفرص باستشيعاب ما يتناول 
ويتداول باليد (مثل مقاييس الطبخ والمكعبات 10618 1016068 ,5005 عتقرره015ات) إلى 
تعليم الرياضيات ودمج التلاميذ فى تجارب أو عمل مختبرى فى العلوم وفى المشروعات 
التيمية 1186:5844 ؛ يستخدم التلاميذ اليذين مع التفكير ب وعلى سبيل المثال. عند بناء 
أكواخ من الطوب اللبن لوحدة وفق تقالييد الأمريكيين الأصليين أو فى بناء ديوراما 
8 (صورة ينظر إليها من خلال ثقب فى جدار ححرة مظلمة) والغاية المطيرة 
كتديمة إيكولوجسية» وتستطيع أن توسع هذه الإستراتيجية العامة إلى مسجالات مناهج 
تعليمية أخخرى كثيرة أيضاء وعند مستوى العفظ الصمء يستطيع التلاميذ أن يتعلموا 
تهسجى الكلمات أو تعلم كلمات جديدة بتكويتها وتشكيلها بالصلصال أو بمنظفات 
البايب» وعند مستوى ععرفى أعلى يستطيع التلاميذ أن يعبروا عن المفاهيم المركبة يعمل 
تمائيل من الصلصسال أو قشب وغيرها من التكويتات. وعلى سبيل المثال» يستطيع 
التلاميك أن يقلوا فهسمسهم للفظ اقصور أو عجر 081101 (بالمعنى الاقتصادى) 
مستخدمين الصلصال (أو أى مادة أخرى متاحة) ثم يشاركون غيرهم نتاجهم خلال 
مناقشة صفية. 

خرائط الجسم 21805 [1300 اسم الإنساني يوفر أداة بيولوجية مريحة حين يتحول 
إلى نقطة مرجعية أو خريطة لمجاللات مصعرفية محصندة» ومن أكثر الأمثلة شيوعا لهذا 
المدخل است_خدام الأصايع للعد والحساب ( نظم حساب على الإصبع مقفصلة مشل 
و«همطمقةاطاه الذى تم تعديله ليلائم حجرة الدراسة» وتستطيع أن ترسم خريطة لكثير من 
المجالات الأخرى بأس تخدام الجسم. وفى الجغرافياء على سبيل المثال قد يمثل اسم 
مصر (وَإذ! كأن الرأس يمثل الوجه البحرى فأين تقع قنا؟) ويستطيع الجسم أن يستخدم 
لرسم خريطة لوستراتيجية حل المسألة فى الرياضيات» وعلى سبيل المثال» عند ضرب 
عدد من رقمين فى عند من رقم وأحدء يمكسن أن يكون القدماأن العدد ذا الرقمين 
والركبة اليمنى أن تكون العدد ذا الرقم الواحد ويستطيع التلاميذ إذن أن يؤدوا الأفعال 
الآتية فى حل الممسألة: المس الركبة اليمنى والقدم الأيمن للحصول على أول حاصل 
ضرب (يوضح بلمس على الفخذين) المس الركبة اليمنى والقدم الأيسر للحصول على 








حاصل للضرب الثانى (يمثل بلمسات على المعدة) المس الفخذين والمعدة لكى تبين جمع 
الحاصلين : ثم اللس الرأس لتوضيح حاصل الضرب النهائى » وبتكرار الركات الجسمية 
التى تمثل عملية معيئة أو فكرةء يستطيع التلاميذ أن يستبطنو! على نحو تدريجي العملية 
أو الفكرة. 
إسرانيجيات الندريس للذكاء الموسيقى 

لآلاف السنين كانت المعرفة تنتقل من جيل إلى جيل عن طريق الغناء والإنشاد؛ 
وفى القرن العشرين اكتشف المعلقون أن الاغائى الأقفاة الموسيقية تساعد الناس على تذاكر 
المنتح الذى يقدم للحملاءء غير أن المربين - على أية حال - كانوا أيضا مدركين لأهمية 
الموسيقى فى التعلم؛ ونتيجة لذلك لدى معظمنا آلاف الأغانى الموسيقيية التجارية فى 
ذاكرتنا طويلة الأمد . غير أن عددا قأيلا من القطم ال موسيقية يرتبط بالمدرسة. 
والإستراتيجيات الاتية سوف تساعدك على أن تبد! فى تسقيق تكامل بين الموسيقى 
ومحور المنهجج التعليمى . 

إشاعات,أغاني دقات. أناشيد ماح2 0 2:10 ,مجم ,كع م30 ,مستطاج. : عن جوهر ما 
تدرسه وضعه فى صيعة إيقاعية بحيث يمكن غناؤها أو التعبير عنها بالتقرات أو 
الأناشيد. عند مستوى الحفظ الصمء قد يعنى هذا هجاء الكلمات على إيقاع مترونوم 
ه702 أو غناء جدول الضرب على أغنيسة شعبية» وتستطيع أيضا أن تحدد وتميز 
التقطة الأساسية التى تريد تأكينها فى محاضرق والفكرة الأساسية فى قصصبةء والقيمة 
المركزية لمفهومء ثم تضع ذلك فى صيغة إيقاعية» وعلى سبيل المْثال تدرس مفهوم -جون 
لوك م1.01 «طه1 عن القانون الطبيعي» فيتشد نصف الفصل القانون الطبيعىء القانون 
الطبيعى» القانون الطبيعى»؛ وينشد النصفف الآأخرء ألحياة الحرية السعادة» الحيأة الخرية 
السعادة. . . . وأن يدعو التلاميذ أنفسهم لتأليف الأغانى والدقات والأناشيد التى تلخص 
المعانى من الموضوعات والمواد الدراسية ألتى يدرسونها وترتبها أو تطبقهاء وهذا ينقلهم 
إلى مستوى أعلى من التعلم. وهذه الإستراتيجية يمكن أيضا تحسينها عن طريق أو 
إضافة آلات النقر وغيرها من الأدوات الموسيقية . 

جمع الأسطوانات وتصنيفها دء1طمهمعمه1215: أكمل قوائم المراجع بالسبسة للمنهج 
التعليمى بقوائم من المختارات الموسيقيسةء وشرائط أقراص مدمجة وتسجيلات توضح 
الحتوى الذى تريد أن توصله وتمثله وتضخمف وعلى سبيل المشال» عندما تضع وسحدة 








عن الثورة المصرية» تستطيع أن تجمع الأغانى التى تتصل بتلك الفترة من التاريخ بما فى 
ذلك: واللا رمان يا سلاحى . أنا أم البطل. وبعد الاستماع إلى التسجيللات» يستطيع أن 
بتاقش الصف محتوى الأغانى من «حيث علاقتها بتيمات الو حدة . 

وبالإضافة إلى ذلك نستطيع أن نجد تعبيرات موسيقية مساجلة وأغائى أو قطم 
تلشخص بطريقة مقنعة النقطة الأساسية أو الرسالة الأساسية للدرس أو الوحدة. وعلى 
سبيل المثالء لتوضيح القانون الأول للحركة عند نيوتن يبقى الجسم فى ححالة من إلسكون 
ما لم يجبر على تغيير تلك الحالة بقوة تؤثر فيهء تستطيع أن تسمعهم السطور الأولى من 
أغنية دافيز 15 1081/15 تود 8) 410 0118© وطاطاع505 (حين تكون هنأك قوة لا 
تقاوم مثلك . . ١.»؟‏ إن مثل هذه المفاهيم الموسيقية كشيرا ما تكون افتتاحيات فعالة (توفر 
تهيئة متاسبة للدرس»). 

موسيقى الذاشرة القائضة 151[ 51126103132101 منذ خمس وعشرين سلة أو يزيد 
قليلا توصل الباحثون التربويون فى أوريا الشرفية إلى أن التلاميذ يستطيعون أن يحفظوا 
بسهولة إذا استمعوأ لتعليم المدرس على أسامنى خلفية موسيقيةء وقد اتضم أن المسختارات 
الموسيقية الكلاسيكية والباروك 8850006 فعالة على وجه المفصوص (وعلى سبيل المثال 
حتتقا لاا وماتععصم2) 01 سأومعويوع بتملة موعمر[ا ع1 ممه 12 طذ ممويدة جزم إعطاعوم2 
001111 لقة تممتط اماع 1 رطعو ,[ع0) وينيغى أن يكون التلاميل فى عالة استرشضاء 
(واضعين رءوسهم على المكتب أو الدرج) أو مستلقين على الأرضص.»ء بيثما يقدم المدرس 
العلومات التى تتعلم على نحو إيقاعى مثل الهجاء أو المفردات اللغوية وحقائق التارييخ 
ومعطلحات العلمء وذلك على أساس من خطلفية موسيقية (أنظر /ا4مة 210521 , 

المماهيم اموسيقية وامع0020) [84105108: يمكن استخدام التغمات الموسيقية كأدوات 
إبداعية للتعبير عن المفاهيم والاغاط التصورية 50165088 فى كثير من المواد الدراسية 
والموضوعات» وعلى سسيل الثال لكى تنقل موسيقيا فكرة الدائرةء تبدأ بالدندنة بئفمة 
معينة » ثم تخفض النغمة وتتقدم تدريجيا نحو التغمة الأصلية» وتستطيع أن تستخدم 
أسائيب مائلة للتعيسير عن جيب التمام 0051:86)» والقطم الناقص وغيرها من الأشكال 
فى الرياضيات. وتستطيع أن تستخدم الإيقاعات للتعبير عن الأفكار. وعلى سبيل المثال 
فى درس عن روميو وجوليت لشكسبير تستطيع أن تجسعل الإيقاعات يتعارض بعضها مع 
البعض الآخر لتوحى بصراع الأسرتينء وفى وسط هذه الإيقاعات يضع إيقاعين «طالزم 


٠١ 








أكثر هدوء! يتناغمأن ويتسجمان الواحد مع الآخر (روميو وجوليت) إن هذه الإستراتيجية 
تقدم فرصا كثيرة للتعبير الابتكارى أو الإبداعى من قبل المدرسين والتلاميذ. 

موسيتي المناخ الانشعائى 164151 لم84 أربحث عن موسيقى مسجلة تخاق مسزاجا 
منأسباء ومئانحا اتفعاليا لدرس صسعين أو وحدة. إن مثل هذه الموسيقى يمكن أن تضم 
مؤثئرات صوتية (أصوات غير لفظية تم تجهيزها عن طريق السقل الموسيقى)» وأصوات 
طبيعية » أو قطع كلاسسيكية أو معاصرة تيسر حالات انفعالية معيئةء وعلى سبيل المثال 
قبيل قراءة التلاميذ لقصة تحدث قسريبا من البحر»ء أدر تسجيل لاصوات اليحر (أمواج 
ترتطم بالشاطئ أو أصوات النورس . . .إلخ) أو البحر 131365 التى ألقها كلود ديبوسى 
لاققتالاع1]0 عتلدهل0 (انظر ١492‏ بوونم5 0نع نزجررره8 لزيد من المعلومعات عن 
الموسيقي والعقل). 

إستراتيجيات تدريس الذكاءالاجتماعى 

يحتاج بعض التلاميذ وقتا ليصرفوا أفكارهم ويبعدوها عن الأخرين إذا أرادوا أن يعملوا 
على أفضل نحو فى حجرة الدراسةق» وهؤلاء المتعلمون الاجتماعيون قد أفادو! أعظم 
فائدة من بزوغ التعلم التعاونى ولكن بما أن لدى جميع الأطفال ذكاء اجتماعيا بدرجة أو 
أخرى» ينبغى على كل مربى أن يسكون على وعى بالمداخل التدريسية التى تستوعب 
التفاعل بين الئاس »+ والإستراتيجيات الآتية يمكن أن تساعد فى إشباع حاجة كل تلميذ 
للانتماء والارتباط بالآخرين. 

مشاركةالأتراب 8نىةط!5 :م26 : المشاركة يحتمل أن تكون أسهل إستراتيجيات 
الذكاء المتعده فى التنفيذ وكل ما نحتاجه أن نقول للتلاميذ: (استدذر نحو شخص قريب 
منك واإشترك معه فى ....» ويمكن ملء المسافة الخالية بأى موضوع. وقد نريد من 
التلاميذ أن يجهزروا المادة التى فت معالحتها وتنريسها فى حسجرة الدراسة» (اشتركا فى 
سؤال لديك عماأ إنتهيت من عرضه حالا) أو قد تريد أن تبدأ درسا أو وحدة مع مشاركة 
الأتراب لكى تطلق معرفة التسلاميذ المتوافرة عن الموضوع من عقالها (شارك رميلك فى 
ثلاثة أشياء تعرفها عن أوائل المهاجرين إلى أمريكا والمستقرين فيها) وقد تريد أن توجد 
نظام الزمالة 77عؤؤلاة 403ناط بحيث يشارك كل تلميذ نفس الشخص. كل مرة. أو قد 
تشجع التلاميذ على مشاركة أعضاء مختلفين فى الصف بحيث إنه بنهاية السنة يكون 
كل شخصي قد كون روجا مشاركا يضم كل تلميذ فى «حلجرة الدراسة. وخصصصن 
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المشاركة يمكن أن تكون قصيرة (ثلاثين ثاتية) أو ممتدة (إلى ساعة أو أكثر) والمشاركة مع 
الزميل أو الأتراب يمكن أن تتطور إلى تدريس أتراب (أى تلميذ يدرس أو يدرب تلميذا 
آخر على مواد معينة») أو تعليم وتدريس عبر العمر (أى تلميذ أكبر سنا يعمل مع تلميذ 
أصغر فى قصل مكتلف). 
نفاثيل الناس 65 فم[ دهء5 ع[ومع25: فى أى وقت يجتمع التلاميذ معا لكى يمثلوا ويصوروا! 
فى صيغة فيزيقية مفهوما أو فكرة أو هدفا تعليسيا نوعيا آخخر ينشا فن لحت التماثيل 
البشرية قأوتة عسكوابه5 عأومعم 2 وإذا كان التلاميذ يدرسون الهيكل العظمى 
معز ادوماع 51 . يستطيعون أن يبنوا فوذجا للهيكل العظمى حيث يمثل كل شخص 
عظمة أو ممجموعة من العظام وبالنسبة لوحدة أو مخترعات» يستطيع التلاميذ أن يؤلفوا 
تمثيلية يقوع بها الناس عن الاختراعات المختلفة» يكملوها بأجزاء متسحركة. وفى فصل 
الجبرء يستطيعون أن يعدوا تمثيلات بشرية للمعادلات اللختلفةقء حيث يمثل ويصور كل 
شخص إما عددا أو وظيفة فى المعادلةء وبالمثل فى الفنون اللغوية يستطيعون أن يعدوا! 
قثيلية لهجاء الكلمات (حيث يمسك كل فرد بحرف) وجملا (حيث يمثل كل تلميذ 
كلمة) وفقسرة كاملة (حيث يمشل كل فرد جملة كاملة) سين تلميذا يساعد فى توجيه 
النشاط أو دع مكونات التمثيل تنظم ذاتها. وجمال هذ! المدخل يكمن فى -جعل الئاس 
يمثلون اشياء كاتنت تمثل وتصور من قبل فى الكتب وعلى جهاز العسرض أو فى 
المحاضرات. إن تاثيل الناس تنقل التعلم من سياقه النظرى البعيد لتضعه في سسياق 
اجتماعى متاح على نحو مباشر . 

المجموعات!ة الجماعاه التعاوتية 00:05 ع00اق0000:8): إن استصخدام المجموعات 
الصغيرة لتحقيق أهداف تعليمية مشتركة هو المكون المحورى للتعلم التعاونى. ومثل هذه 
المجموعات يحتمل أن تعمل بفاعلية أعظم حين يتراوح أعضاؤها بين ثلاثة وثمانية. 
ويستطيع التلاميذ في الجماعات التعاونية أن يعالحوا تعيين التعلم بطرق متنوعة فتستطيع 
الجماعة أن تعمل جماعيا فى تعيين تحريرى: وعلى سبيل المشال حيث يسهم كل عضو 
بأفكاره ‏ وهذ!ا يشبه عصمل كتاب السينما حين يعدوت إبيزود أو حدث ملوذاوء 
تليفزيونى» وقد تقسم الجماعة مسثولياتها بعدد من الطرق مئها أن تورع وتحدد الجماعة 
المهام على أساس بنية التعسيين» فيقوم عضو بكتابة المقدمةء وآخخحر بكتابة الخجزء الأوسط 
وثالتث بالإسهام فى كتابة الخاتمة» وقد تستخدم جماعة إستراتيجصية أحجية الصور 
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المقطوعة 1185818 ويكلف كل تلميذ بمستولية عن كتاب معين أو موضوع فرعى. وقد 
تحدد الجتماعة أدوار! مختلفة للأعضاءء بحيث يقوم عضو بالكتابة وثانى بالمراجعة للتأكد 
من سلامة الهجاء وأخطاء الترقيم» ويقوم ثألث بقراءة التقرير للفصل ورابع يقود المناقشة 
المترتبة على ذلك . 

والجماعات التعاونية تلائم على وجه الخصوص تدريس الذكاء المتعدد لأنها يمكن 
أن تشكل بحيث تضم تلاميل يمثلون جميع الذكاءات. وعلى سبيل المثال» فإن جماعة 
مسشولة عن إعداد عرض بالفيديو قد تفم تلميذ! ذا ذكاء اجتماعي عال ليساهد فى 
تنظيم اللجماعة؛ وعضوا له توجهات لغوية ليقوم بالكتابة» وتلميذا ذا توجه يصرى مكالى 
ليقوم بالرسم وتلميذا له توجه جسمى حركى ليكون مثلا قائد! وهلم جر!. واجتماعات 
التعاونية تنيح للتلاميذ الفرصة للعمل كوحدة اجتماعية ‏ وهذا متطلب هام للأداه 
الوظيفى الناجح فى بيئات عمل الحيأة الواقعية . 
العابالرقع دمسنه0 808:0 : العاب الرقع متعة للتلاميطل تتيح لهم أن يتعلمو! فى سياق 
استماعى غير شكلىء والتلاميد عند أسمد المستويات يتحدثون ويتاقشون القواعد ويرمون 
بزهر النرد ويضحكونء وعند مستوى أخمر - على أية حال - يندمجون فى تعلم المهارة 
أو الموضوع الذى تركز عليه اللعبة؛ وهذه الانواع من الألعاب يسهل إعدادها وصئعها 
باستخدام إغلفة الأضابير المصئوعة من ورق المانيلا المقوى وأقلام سحرية 348816 
ع1 (وذلك لتحديد الطريق أو اللسار المتعرج) وزوج من زهر الترد» وماذج صغيرة 
للسيارات والناس» أو مكعيات ملونة (متوافرة فى محلات لعب الأطفال أو فى حورة 
الملدرس والمدرسة) وهذه كلها تصاح كقطع للعبة. 

ويمكن أن تضم اللسوضوعات مدى مشتنوعا عسريفسا من الواد من حسقائق 
الرياضيات» والمهارات الصوتية إلى بيانات عن الأمطار اإلتى تسقط على الناطق الغرافية 
إلى أسثلة تاريخية» ويمكن وضع المعلومات المطلوب تعلمها على المربعات الفردية 
للطريق المتعرج (مثل الحقيقة الرياضية 2 <ا /) أو على بطاقات مصنوعة من ورق مقوى 
ويمكن توفير الاجايات بعدد من الطرق على مفتاح إجابات منفصل . من شخص كلف 
على وجه اللخصوص بتولى الإجابات أو على مربعات الرقعة أو على البطاقات نفسها 
(الصق قطعة صغيرة من الورق على كل مربعء على الجزء العلوى إكتب السؤال أو 
المسألة وعلى باطنها اكتب الإجابة» ويستطيع اللاعبون أن يفتحوا الورقة أو يقلبوها 
لقراءة الكواب) . 
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وتستطيع أيضاأ أن تصمم ألعايأ رقسية تتضمن وتتطلب مهام مفتوحة اللهاية . 
بطاقة (أى اشر ح مأ الذى تعمله لكى تسيطر على التلوث إذ كنت وئكيسأ للجمهورية ؛ أو 
ابحث عن كلمة معينة 4و[وطوع187' فى القأموس)». 

المحاكاةه 511018010 تتضمن المحاكاة وتتطلب أن تجسمع مبجموعة من الناس معأ 
ليخلقو! بيئة كما لو أن» 11 -35 3 وهذا الموقفب المؤقت تبسح سيأقأ للكحتكاكك المباشر 
وبدشرجة أكير مع المأدة إلتى تتعلم. وعلى سبسيل, المثال . فإن التلا ميك الذين يدر سول 
مرحلة تاريضية قد يرتدون ملابسى ذلك العصر؛ ويحولون -حجرة الدراسة إلى مكان كأن 
يمكن أن يكون موجودا أنذاك: ثم يبدأون فى التمشيل كما لو كانوا يعيشون فى ذلك 
العصرء وبالمثل فإن تعلم المناطق الجيولوجية أو ألساق التبيؤ 6008[/816115 يمكن أن 
يحول «حجرة الكراسة إلى غابة عطيرة . 

ويمكن أن تكون المحاكاة سريعة وارقهالية فى طبيعتها وأن يوفر المدرس سيتاريو 
على نحو لحظى ليتم القيام بتمثيله مثل «حسنئا؛ أنت قد نزلت من الباخرة فى رحلتك 
إلى عالم جديد وأنتم تقفون معاء أبدأ في التصرف والتمثيل إذن؟ وقد تكون المحاكاة 
مستمرة وتتطلب إعناد! جوهريا عثل تجهيزات المسرم واللابس وغيرها لمسائدة توهم أو 
تخيل عصر معين أو عنطقة معينة من العألم . 

وعلى الرغم من أن هذه الإسترائيجية تتطلب ذكأاءات متعددة (بما فى ذلك 
الجسمى الركى: واللغخوي» والمكاتى) إلا أنها متضيمئة فى الحخزء الاجتماعى لأن 
: وعن طريق النقاش والخموار وغيرهما من التفاعلاتء يبدأ التلاميذ فى التوصل إلى نظرة 

إستراتيجيات تدريس الذكاء الشخصى 

يقشى معظم السلاميد حوالى ست ساعات يوميا» خحمسة أيام فى الأسبوع فى 

حجرة الدراسة مع حوالى ثلاثين شيخصسا آخر؛ وبالسية للأشراد ذوى الذكاء الشخصى 
النأمى : يمكن لهذا امنا الااجتماعى المكثففب أن يمثل كارئة بألنسة له إلى بحن مأ ومن 
ثم فإن المدرسين يحتاجون أن يوفرو! فرصا كثيسرة أثناء اليوم للتلاميل ليخبروا أنفسهم 
ككائنات حية مستقلة ذاتيا لهم تواريخ حيأة فريدة وإحساس عميق بالفردية. وكل 
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إستراتيجية من الاستراتيجيات الآتية تساعد على تحقيق هذ! الهدف بطريقة مختلفة 
اختلافا قليلة . 

فترات تأمل لدةدقيقة ومناعه8611 عادد 34 - عم0: أثناء الحاضرات والمْتاقشات 
وعمل المشروع أو القيام بأى أنشطة آخرى ينبغى أن يشاح للتلاميذ وقلت مستقطع متكرر 
للتأمل والتفكير العميق» وفترات التأمل لمدة دقيقة تتيح للتلاميذ وقتا ليهضموا المعلومات 
التى عرضت عليهم وليربطوها بأحداث فى حياتهم: وهى توفر أيضا تغيرا للخطو منعشا 
يساعد التلاميذ على أن يبقو! يقظين ومستعدين للنشاط التالى . ظ 

وفترة التأمل لمدة دقيقة يمسكن أن تحدث فى أى وقت أثناء اليوم الدراسى وقد 
تكون مفيدة على وجه المخصوص بعد عرض المعلومات التى تتحدى التفكير على وجه 
الخصوص أو المركزية بالنسية للمنهج التعليمى. وأثناء فترة الدقيقة هذه (والتى يمكن 
تقديدها أو اختصارها لتلائم سعات الانتبآه الممختلفة) يتوقفه التحدث» ويقوم التلاعيذ 
ببساطة بالتفكير فسيما عرض عليهم بالطريقة التى يحبونهاء والصمت عادة ما يكون 
أفضل بيئة للتأمل » ولكنك قد تريد أحيانا أن تست خدم خلفية من الوسيقى لتساعد على 
التفكير» وكذلك ينبغى ألا يشعر التلاميذ بأنهم مضطرون للمشاركة فيما فكرو! فيه -حين 
تسأل عمأ إذا كان أى من التلاميذ يرغب فى مشاركة الصف فى أفكارهء لأن ذلك قد 
يكون عميد!!. 

الصلذت أوالروابط الشتخصية 20026011025 أمومعيع82 إن السؤال الكبير الذي 
يصاحب التلاميذ ذوى الذكاء الشخصى العالى فى حياتهم المدرسية هو: كيف يرتبط كل 
هذا بحياتى؟ ويحتمل أن معظم التلاميذ قد سألوا هذا السوال بطريقة أو أتعرى أثناء 
سئواتهم المدرسية والأمر متروك للمدرسين لمساعدوا فى الإجابة على هذا السؤال؛ 
وذلك بريطهم على نحو مستمر بين ما يدرس وحياة تلاميذهم. وهذه الإستراتيجية 
تقتضى عدك أن تنسج وتربط التداعيات الشخصية والمشاعر والبسرات مع تعليمك» 
وتستطيع أن تعمل هذا عن طريق أسئئلة (كم منكم حنلث فى حياته كذا؟ ) وعبارات 
مثل : (قد تتساءل ما علاقة هذ! بحياتكم: حسنا إذا خططت لتعمل كذا) أو تطلب منهم 
طلبات من قتسبيل (أريد منكم أن تعودوا إلى المساضى تفكروأ وتتأملو!ا حساتكم حين. .) 
وعلى مسسيل المثال لكى تقدم درسا عن الهيكل العظمى قد تسأل كم عند الأشخاص 
الذين تعرضوا لكسر فى عظمه؟ وعندئذ يشارك التلاميذ فى القتصص واخبرات قبل أن 
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ينتقلوا إلى درس التشريح نفسهء أو فى درس عن جغراففية العالم قسد تسأل. . . هل 
سافر أى منكم إلى قطر آحر؟ مسا هو القطرء ثم يحدد التلاميل الأقطار التى زاروها 
ويحددون موقعها على الخريطة . 

وقتالاشتبيارء 11:2 عه زهت إن إتاحة الفرص للتلاميد للاختيار ميدأ أسأاسى 
للتدريس اليد كما أنه إستراتيجية تدريس خاصصة بالذكاء الششعى . ويتألف وقت 
الاخمتيار فى الأساس من توفير فرص للتلاميذ لاتخاذ قرارات عن غخبراتهم التعليمية» 
والاختيار مثل رفع الأثقال. كلما زادت مرات اخختيار التلاميذ بديلة من بين عدة بدائل 
أو اتمتيارات متاحة» قويت قدرتهم على تحمل المستولية (قويت عضلاتهم فى المسئولية) 
لقعا قتارط 9 1[أطأقمهودع؟ وقد تكون الاخشيارات صغيرة متحدودة مثل قد ترى بأن 
تحل المسائل فى صفحة ١7‏ أو ١4‏ وقد يكون لها مغزرى ومفتوحة الدهاية (تعخير نوع 
المشروع الذى تحب القيام به فى هذا الفصل الدراسى) وقد تكون الانصتيارات مستصلة 
بالمحتوى (قرر وانصتر الموضوع الذى تريد أن تبحثه وتستقصيه) أو بالعملية (تخير من 
القائمة طريقة لتعرضن بها تقديرك النهائى) وقد تكون الاخصيارات غير نظامية وللحظية 
(هل تفضلون أن نتوقف الآن آم نستمر فى التحدث عن هذأ؟) وقد تعد بعناية ودقة 
وتكون واضحة البنية (كما فى أستخدام عقد تعلم مع كل تلميذ) كيف تؤثر وتهيئ 
تلاخسيارات فى حجرتك الدراسية؟ فكر فى طرق لتومسيع الاخعتيار عند تلامسيذك فى 
المدرسة . 

لحفنات الفحالية 5ادمء540:1 معده؟ - عدزاعه؟؛ من التائج المحزنة التى توصل إليهاأ 
جودلاد 0000195015484 وطوق في دراسة التمدرس 78 أأممطء5 1ه بإلننو لف أن معظم 
الالف حجرة دراسية التى وضعت مومع الملاحظة والدرس أئيحت لها نصيرات قليلة 
عن المشاعر المسقيقية - أى تعسبيرات عن الإثارة والدهشة والغضب والفرح والرعاية أو 
العطف . فالصغة الغالبة أن المدرسين يعرضون معلومات على التلاميذ بطريقة إنفعالية 
ممحايدة؛ ومع ذلك قمن المعروف أن الناس يملكون عقل أو مشا الفعائيا للقمهتأأمتره 
مم يتألف من بنيات عديدة تحت قشضرية (ل8ع1):رمعطناك 1969 ,رمعل أه1] عو5) 
ولإتسباع هذا المخ الاتفعالى أو العاطفى يحتاج المربون أن يدرسوا المشامرء وهذه 
الإستراتيجية إذن» تقترح أن يكون المدربون مسئولين عن لق لحظات فى التدريس 
يضحك فيها التلاميذ؛ ويشعرون بالغضبب.» ويعبرون عن آراء قوية ويشيرهم الموضوع 
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ويشعرون بمدى واسم من العواطف والاتفعالات الأخرى» وتستطيع أن تساعد فى نخلق 
وتوفير طدظات ذأات صبغة الفعالية بطرق عديدق. أولا: بتملحة هله الاتفعاللات يتقفسك 
وأنت تدرس. ثأنيا: بأن تصعل تعسير التلاميذ عن مشاعرهم فى حجرة الدراسة من 
الأمور المأمونة بالإذن بذلكء وبتقليل النقد وبالاعتراف بالمشامر وتقديرها حين تحدث». 
وأخخيرا بتوفير خخبرات (كالأفلام المتحركة: والكتب والأفكار الحدلية الأخلاقية» التى تثير 
ردود أفعأل ذاإت طبيعة الفعالية. 

جلسات تخديد الأهداف 56551005 م110اء5 - 6081: من خصائص المتعلمين ذوى 
الذكاء الشخصى النأمى قدرتهم على وضع أهداف واقسية لآنفسهمء وهذه القسدرة 
بالتأكيد. لايد أن تكون من ببسين أهم المهارات لقيادة حياة ناجبحة» وترتيبا على ذلك فإن 
المربين يساعدون التلاميف مساعدة هائلة فى إعدادهم لالحيأة حين يوفرون فرصا لو ضع 
أهداف وتحديدهاء وهذه الأهداف قد تكون قصيرة الأمدء (أريد من كل فرد أن يكتب 
قائمة بثلاثة أشياء يحبون أن يتعلمرها اليوم) أو طويلة الأمدء (أخبرنئى بكيف ترى 
العمل الذى تقوم به يعد خمسة وعشرين عاما من الآن) وجلسات تحديد الأهداف قد 
تستمر لدقائق فليلة» أو قد تتضمن وتتطلب تشطيطا عميقا يستغرق عدة شهور»ء 
والأهداف نفسها قد تتصل بالنواتج الأكاديمية (ما التقديرات التى حددتث أنك ستحصل 
عليها قى هذا الفصل الدراسى؟) أو نواتج تعلم أوسمع (ما اذى تريد أن تعرف كيضية 
عمله سين يجىء وقت تخرجاك؟) أو أهداف حياتية (ما نوع المهنة التى تسرى نفسك 
مندمجا فيها بعد ترك المدرسة؟) حاول أن تخصص بعضي الوقت كل يوم للتلاميذ 
ليضعوا أهدافا لأنفسهمء قد تريد أيشا أن تظهر للتلاميذ طرقا مختلفة لتمثيل وتصوير 
هذه الأهداف (عن طريق الكلمات والصور. .إلخ) وطرق رسم تقدمهم بيائيا (عن طريق 
الرسوم التوضيحية واللوحات واليوميات والخطوط الزمنية). 
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لزيد منالدراسة 

1- تخير ثلاث إسترائيجيات من هذا الفصل تروق لك ولم تست .خدمها قط فى 
حجرتك الدراسية واقرأ حولها أو تشاور ممع زملائتك حسب اللماجة وضع 
خططا نوعية محددة لدرس يصف بالفسيط كيف ستطبق الإمستراتيجسيات . 
لوترالبا دروسك ثم قوم النفائج . . هأ الإستراتيجية الى أدت عملها وما 
الإستراتيجية التى لم تؤديه؟ كيف تعدل كل إستراتيجية فى المستقبل لتمجعلها 
أكثر باجا . 

؟- تخشير ذكاء لا تعالخه ولا تنميه عادة فى تعليمك » وأبحث عن الإستراتيجيات 
التى ترتبط به لكى تستخدمها فى تدريسك (راجع قائمة الإستراتيجيات فى 
الفصل القامس وفى المصادر الواردة فى الملحق ب المزيد مسن الأفكار 
المصدرية). 

«-- ضع وطور خعبرة تعلم عريضة لتلاميذك تضم إستراتيجية واحدة على الأقل 
لكل ذكاء واردة فى هذا الفصل . وعلى سبيل المثال ضع وحدة تتطلب صنم 
عغائيل ومجصسمات وعسوسيقى مزاجية وللحظات ذات صبغة اتشعالية» ومشاركة 
مع الاتراب: وعصف ذهتىء وترميز لونى» وتكميم وحساب. اعمل بمفردك 
أو كجزم من فريق متعدد التمخصصات . 
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الذكاء المتعدد وسسئة حجرة الدراسة 





لا تو.جد -جساعات كبيرة العدد من الأفراد مجتمعة متلاصقة لاعات طويلة فى أى 
مكان آخر غير المدرسة» ومع ذلك يتوقع منها أن تؤدى أداء فى قمة الكفاءة فى عهام تعليمية 
صعبة ويتفاعل أعضاؤها على لحو متناغم (1969) ستعاقواء1 امنوة 
إن سحجرة الدراسة ثثير عند معظمنا صورة لتلاميذ يجلسون فى صغوف منظمة 
على مكاتب يواجهوت مقلدعة التجرة حبث يجلس المدرس إلى مكتبه يصحم أوراقا أو 
قف كريب عن السبورة معأ ضسر! وشاأرسىا للتلاميفء هذه بالتأكيند إحدى طرق تنظيم 
مور الدراسة ولكنها بست عنئى أَى تجو الطريقة ألو -ححيدة لتحظيم حجر 5 الدراسة ؛ أو 
الطريقة الأفسضل» وتقترح نظرية الذكاء المتعدد أن بيئة حجرة الدراسة أو إيكولوجسية 
سسيجرة الدراسية إن شكت قد تتطلب إعادة بتساء وتشكيل أسياسية لتبراعى سحإ جات أنواع 
فتلفة من المتعلمين . 
الذكاءات المنعددة والعوامل الإيكولوجية فى النعلم 
توفر نظرية الذكاء التعدد عند الحد الأدئى صيغة يستطيع المربون من نخلالها أن 
يروا بعضى العوامل الإيكولوجية الهامة فى التعلم» ويوفر كل ذكاء فى السقيقة سسياأقا 
لطرح بعض الأسكلة الصعبة عن تلك العوامل فى حجرة الدراسة التى تنمى التعلم 
ونه أو تعوقّه > وتيك العتأصر الغائبة عن السجرة والتى يمكن توقيرها ليسير تشم 
الليكاء اللقوى؛ 
- يقب تست سخدم الكلمات المنطوقة فى -حخءصرة الندراسةه؟ هل الكلمات الى 
يستخدمها المدرس معقدة جدا أو بسيطة جدا بالنسبة لمسعوى فهم التلاميذ أو 
هل هناك تطابق حيد؟ 
الخوائط (عن طريق الملصقات والاقستباسات. . إلخ) وهل الكلمات المسكتوية 


معروضة عن طريق مصادر أولية (أى روايات» صحففب:؛ وثائق تاريخية) أو 
عن طريق كتب دراسية وكراسات عمل كتبتهأ وأعدتها لحان؟ 

- هل يوجد قلر كبير من التلوث التفوى «وثاناأله2 06و أناووااً فى الصف 
(أى تعرض مضرط أو لا ينتهى لعمل يتكرر لإشغال الوقت) أو هل التلاميدذ 
مخولون لتئمية وتطوير موادهم اللغوية الخاصة بهم؟ 

الذكاءاللنطقى.الرياضياتى 

- كيف بنظم ويوزع الوقت فى حجرة الدراسة؟ هل لدى التلاميذ الفرصة للعمل 
فى مشروعات طويلة الامد دون تعطيل» أم ينبغى عليهم على نحو مستمر أن 
يوقفو! أنشطتهم ليتحركوا وينتقلوا إلى موضوع جديد؟ 

- هل اليوم المدرسى صسرتب فى تتابع لتحقيق الاستخدام الامثل لسعات انتبأه 
التلاميذ (ففغى الصباح يقومون بالعمل الأكاديمى الذى يتطلب أكبر تركير 
وبعد الظهر يلاثم على نحو أفضل الأنشطة المفتصوحة النهاية) أم أن على 
التلاميذ أن يؤدوا فى ظل ظروف لا تطابق التغيرات فى سعة انتباههم ‏ 

> هل يوجد قدر من الاتساق فى أيام التلاميذ المدرسية (أى الروتيتيات والطقوس 
والقواعدء والانتق الات القفعالة للأنشطة الخديذة). أم أن هناك إحساسا 
بالفوضى أو بإعادة اختراع العجلة مع بداية كل يوم عدرسى جديد؟ 


اللكاءالكانى: 

- كيم يرقب أثاث .حدرة الدراسة؟ هل توجد ترتيبات مكانية مسختلفة لتلائم 
حاحات التعلم المختلفة (مثلا؛ مكاتب للعمل التحريرى» متناضد للمناقشة. 
ووضع الأيدى على العمل » وأماكن عتفردة للدراسة المستغلة) أم أن هناك 
ترتيباً واحذا (مثلا صقوف مستقيمة من الأدراج)؟ 

- هل اخسجرة سجدابة للعين (أى توجد أعمال فنية على الوائط وبياثئات على 
عتيات النوافذ) أم أنها بملة بصريا ومزعجة؟ 

هل يتعسرض التلاميسف لخبرات بصصرية منوعة (مثل الخدع البصرية والرسوم 
الكاريكاتورية المتحركة» والتوضيحات والأغفلام المتحركة وألفن العظيم) أم أد 
يئه حبجرة الدراسة صحراء بصرية؟ 


؟ 11 








- هل تثير ألوان الممجرة (الخوائط والآارضيات والسقف») حواس التلامسيل آم 
تخمدها؟ 
ع اه أنواع الإضاءة الث عخدمة (فلورست : طبيعرة)؟ هل مصائر الصويت تعس 
ألتلا ميك أع تشعدت الانتياه وععذث الأنهاك؟ 
- هل يتوافر شعور بفمسحة واتساع بيئة التعلمء م أن التلاميذ يشعرون بالضغط 
جزئيا ويعزى هذا الشعور إلى الازدحام وقصور في الخصوصية؟ 
- هل يقسضى التلاميذ مسعظم وقتهم يجلسون إلى أدراجهم مع فرصة قليلة 
للحركة؛ أم أن لديهم فرصا كثيرة لأن يقفوا أو يتحركو! (مثلا عن طريق 
فترات الراحة والأنشطة التى تتطلب استخنام اليدين قعالاناءة 5ه- علصقط؟) . 
ممع هل يتلقي, التلاميد وجسيأنت تبمعحية 1 إفطار! ألحسن لتسميهاه وشدلاء متوازنا أثناء 
اليوم ليسحافظوا على أجسامهم نشطةء وعقولهم يقظة أم أنهم يأكلون طعاما 
عير مسحي أثنآء القر صة ويتتاولون وجبات عتدنية القيمة 2-0 المطعم؟ 
- هل تو جل موأد فى عصجرة التراسة أتتسيمح للتلاميد أن يتناولوأ مواد بأيديهم . 
ويبنون وبلمسون الموضوعات» ويطرق أخرى يكتسبون خبرة عيانية يضعون 
أيديهم عليها أم أن المهام التى يقومون بها تقوم على عدم اللمس في اللسجرة؟ 
الذكاءالموسيقى: 
- هل البيئة السمعية تثنمى التعلم (أى الخلفية الموسيقية ؛ والضوضاء البيشاء 
ع5 أن أ عا (ضبوضاء ذإنث شدة وأحدة مهها إلى تلفت الذيذبات)؛ 
والاصوات البيثية السارة: والهدوء أو العسمت ع أله توجد ضوضاء مشايقة 
متكررة تعورق التعلم دكثرة ( كا لأ جر اس العالية؛ وأصوات الطائرات وضوضاء 
السيارات وعربات النقل فى الخارج؛ والآلات الصناعية)؟ 
- كيقب يستخدم المفشرس صوته؟ وهل يتسا ين 7 الشدة والزمالة والتأكيد أم أنه 
ذو طبيعة مملة تدفم التلاميذ إلى النوم؟ 
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الذكاءالاجنماعى» 
- هل متاخ الانتماء والشقة يسوه حجرة النراسة» إم أن القلاميذ يشعرون 
بالاغتراب والابتعاد وعدم ثقة الواحد فى الأخر؟ 
- هل توجد إصراءات راسخشة لحل الصراع بين أعضساء الصف أم أن المشكلات 
ينبغى أن تمال لسلطة أعلى (مثلا الناظر) لخلها؟ 
- هل يتاح للتلاميذ فرص كثيرة للتفاعل بطرق إيجابية (أى تدريس الأتراب) 
والمناقشات» والمشروعات الجماعية والتعلم التعاونى والخفلات؛ أم أن التلاميذ 
معزولين نسبيا الواحد عن الآشر؟ 
الذكاء الشحمس: 
- هل يتاح للتلاميذ الغفرص للعمل المستقل ولأن ينموا مشروعات وفق خطوهم 
الذانى ويجدوا الوقت والمكان للخصوصية أثناء اليوم ؟ أم أنهم يتفاعلون على 
لحو مساتمر؟ 
- هل يتعرض التلاميذ لخبرات تعلى من مفهوعم ذاتهم (أى تمارين التقدير الذائي » 
والثناء القيقي» وغيرها من التعزيزات الإيجابية وخبرات نجاس متكررة فى 
عملهم المادرسى)؟ أم أنهم يتعرضون للإخفاقات وللتقليل من شأنهم ولخقبرات 
سلبية أخرى . 
- هل تتاح للتلاميذ الفرصة ليثساركوا الآخرين فى حجرة الدراسة عشاعرهم؟ أم 
أن إلماأة الداحلية للتلميذ تعتبر خخارج التفاعل؟ 
- هل يسال التلاميطف الذين لديهم صعوبات انفعالية إلى مرشدين مهنيين للمساندة 
أم يتركون ليدافعو! عن أنفسهم؟ 
- هل يتاح للتلاميذ امتبارات أصيلة وحقيقية للطريقة التى يتعلمون بهاء أم أن 
لديهم خخيارين اثنين وحسب #طريقى»؛ أو الطريق السريع؟ 156 :0 بقدبت بإاية 
ل 11 . 
والإجابات على الأسئلة السابقة سوف ثوفر ما يدل على جودة بيئة التعلم المتاحة 
للتلاميذ. وإذا كانت الإجابات على هذه الأسئلة على نحو متسق تنجو نحصو الطاب 
السلبى من مقياس التبيق 160867 لإقهأ0ع6؟ فإن التعلم معرض للعطب والضرر على 
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نحو له مغزى» حتى ولو جاء التلاميذ إلى حجرة الدراسة متعلمين رأغبين فى التعلم 
وقادرين عليه ومبتهجين به. هذا من ناحية» ومن ناحية أخخرى إذا كانت الإجابات تتجه 
نحو العوامل الإيجابية فإن ذلك يعنى أن بيئة حجرة الدراسة سوف تتحصسن يبحيث إن 
التلاميذ الذين يلتحقون بحجرة الدراسة لديهم صعوبات أكاديمية وانقعالية أو معرفية 
سوف تتام لهم الفرصة للتقدم خطوات كبيرة فى تعلمهم. 
مراكز نشاط الذكاءات المتعددة 

بالإضافة إلى أنواع العوامل الإيكولوجية العامة التى وضعت من قبل : 

هناك تطبيقات أكثر تحديد! أنظرية الذكاء المتعند لبيئة حجرة الدراسة» وهذنه تركز 
على تنظيم حجرة الدراسة بحيث تخصص ساحات من التجرة لذكاءات محددة. 
وعلى الرغم من أن التلاميذ يس تطيعون بالتأكيد أن يندمجوا فى أنشطة ذكاءات متعددة 
وهم جلوس على أذراءجهمء فإ استخدام فترات طويلة لتمجلوس يضع قيودا وسحهدودا 
لها مغزاها على أنواع من خبرات الذكاءات المتعددة التى يمكن أن تتاح لسهم وإعادة 
تشكيل «حجرة الدراسة لخلق مناطق مواتية للذكاء نزللصعة1ة8 - معوعع اللأعاولء أو مراكز 
نشاط تستطيع أن توسع المعلمات 5838361658 لاستقصاء التلمسيذ لكل مجال؛ ويمكن 
أن تتخلد مراكز التشاط صياغات مشتلقة كما هو موضهم فى الشكل .)١-9/(‏ وهذأ 
الشكل يبين أن مراكز نشاط الذكاءات المتعددة توجد على متصلين مستمرين من المراكز 
الدائمة إلى المراكز المؤقتة (المحور !4 ومن المفتومحة النهاية إلى المراكز المحددة اللوضوع 


(المحور به). 
مراكر نشاط دائمة معتوحة النهاية 


يمثل الربع الأول من الشكل ١-1‏ مراكز دائمة (عادة تكون طول العام) صممتثت 
لتوفير مدى عريضس من ألخبرات مفتوحة النهاية فى كل ذكاء» وفيما يآنتى بعض الأمثلة 
لهذء المراكز لكل ذكاء ( مع اقتراح يعض الينود أو العناصر لكل مركز بين قوسين). 
المراكز الئقوية؛ 


ب مراكز كثأية (طابعات ٠»‏ مسق كلمات » ورق). 
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خا 
داكم : "١‏ 
الحور آ 
اربع الرايع الريع الثالث 
مركز نشاط دائم مركز نشاط مؤقفت 
محدد الموضوع ممحدد الموضوع 
#مستال ث الموضبوع 
مراكزالنطق,الرياضيات 
5-5 مسختبر رياضيات (إيات حيأاسية ؛ معذادات) . 
- مراكز علوم (تجارب مواد تسجيل». 
مرإكزمكانية: 


- منطقة للفن (آلوإن زيتية» مواد ملصقات)». 


- مركر وسائط بصرية ( شرائط فيديوء شرائحء رسوم بيانية بالكمبيوتر 
الال ني داك زرك © 7 
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- منطقة تفكير بصرى (خرائط» رسوم بيانية) ألغاز بصرية» مكتبة مصورة» مواد 
بناء ثلاثية الأبعاد) . 
المراكز الحسمية العركية ورعاوع0) عتأعطامع ص1 - بو[ لم13 
-- مساحة مفتوحة أو مكان مفتوم للحركة الابتكارية رع هتاممصنة:!؟" - تستاة) 
67 طنط اناوه مم1 مار 
- مركز لاستخدام اليدين 516#ع0 -08- 13205 (الصلتصال والطين والتمجارة 
والمكعبات). 
- مكان للتعلم اللمسى 8568 #التوتةع1- 18016 (خرائط مجسمة 0888 أعذاء:) 
عينات من الأنسجة المختلفة» حروف على ورق صلفرة #عجهدم ده . 
- مركز دراما (مسارح للأدوات والتمثيل» مسرح للعرائس 964تؤتاط) . 
مراكز موسيقية وتعندع0) لو أونائة 
- مختبر موسيقى (شرائط تسجيل» سماعات» شرائط تسجيل موسيقى). 
- مركز أداء موسيقى (أدوات القرع والطبل والنقره مسجل شرائط» متروتوم). 
- مختبر استماع 185 15468188[ (رجاجات صوت عتزوهءةمطاع)8 أجهزة راديو 
مرسلة ومستقبلة 1811868 - 116لة 29 . 
مراكزيين شخصيفايه ابرع أقدده م نومره 1و1 
- دائرة مستديرة للمناقشات اللجماعية : 
- مكاتب متجاورة لتدريس الأثراب . 
- منطقة اجتماعية (للألعاب الرقعية 887065 50810 وأثاأث مريح للتجمعات 
الاجتماعية غير الرسمية). 
مراكز شخصية رع امع 521 11 
- أآماكن للمذاكرة والدرس والعمل الفردى . 
- دور من المبنى يقسم إلى أماكن منفصلة بحيث يستطيع الأفراد أن يخلوأ فيها 
إلى أنفسهم بعيدا عن الئاس . 
- كابينة كمبيوثر أعاللا 101نا0102ن) (لكى يدرس فيها الفرد وفق معدله). 
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والحئونة أو التسمية الوا ضيحة لكل عركز من مراكز النشاط. شلمة يتك يطلق عليها 
مثا مرهز الذكاء اللخوىي أو مركز ألما هه فى الصور) سوق بعري فسهم التألذميذث لنظرية 
الذكاء المتعدد» وقد تريك شر حم و تو ضيعم أن هذه المراكز لسممى . بأسم الذكاء الذي يغلب 
أن يستخدم فى كل مركز». وأن الذكاءات دائما متفاعلة» بحيث لا يحتاج العلاميذ لذن 
يتجحولوا من مركز تكال إلى أخخر إذا أرادوا - على سبيل المثال -- أن يصتعوا صورة 
للكتابة التى يقوموت بها فى مركز ذكاء الكلمة #عأترع0 تتمددة 7700 . 
مراك ز نشاط مؤقنة خاصة بموصوع معين: 

فى الربع الشالث من الشكل ١-9‏ مقابل الريع الأول» مسراكز أنشطة خاصة 
بموضوع معين كثير! مأ تتخير بحيث تككون موجهة نحو تيمة معيثة أو موضوع محين» 
وعلى سييل اشأنل + إذا! كاف التلامي يدرسون وحجدة عن الرسكان قل كعك سيعيه عرائر 
مختلفة للنشاط أو #محطات مهمة أو عمل»؟ 512010588517 1851؟ تدممم التلاميذ فى أنشطة 
لها معنى بالنسبة لكل ذكاء» وقد تضم أنشطة وحدة الإسكان ما يأتى: مركز لغوى 
0 مأو انود ة1: مركز للقراءة حيث يقرأ التلاميذ كتبا عن المساكن أو المنارل 
ويكتيون عما يقرءون , 

مركزمتطقى.رناضياتتي عندعن0) لقومنتهصع 342 - لدءتومصل مركز للحساب 
او 21 10000 اد يقار 45 التسلميدذ التكاليفت و السامشاأات بألمتر !لخر بع أو بأى 
قياسات إحصائية أخرى للبيوت العختلعة . 

مركزعكانى 06015 5280181 مركز للرسم 062158 01058177188 حيث يسستطيع 

مركز جسمى. حركى 0685 مللعطاوع 3ل - لإالل80+ مركز يناء #عادهن) عنتل لاناط له 
كيه 0-585 التلاميذث نموؤجا لنزل باستخدام لشب بالسأ 52352 ( سسسب عقيف وغشراء . 

مركزموسيفى :0621) [(8/1115162 مركز للموسيقى حيث يستمع التلاميذ لأغتيات 

مركزبين شخصى أو اجتماعي 2167عه [أقرده 1916:2825 مركز للتتفاعل مولأعو م121 ود 
0011) عحيث يلعس التلاميل لعبة البيت (أى محاكأة بيئة البيت مع الأتراب) : 
مرك زشخصي اعأتاعته [1512772650112] مركز خبرة 082161) 6306 71عص<1 م حيث يفكر 
التلاميذ ويكتبون ويرسمون ويمثلون خبراتهم الشخصية مع البيوت التى عاشوا فيها أو 
مع صورة متنزلهم الذى يحلمون به. 
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مراكر تشاط مؤقنة مصنوحة التهانة: دادع بو اباناعم لعمم] - برعم 0 بيوروجودطرع1' 

يمكل الربع الثانى من الشكل (/1-7) مراكز نشاط للاستكشاف مفتوم النهاية التى 
يمكن إعدادها واستشصنامهأ من قيل مدرس حجرة اللراسسة سرتة . إن هذا النمط من 
المراكز يمكن أن يكون بسسيطا يتألف مثلا من سبع مناضد مبعثرة قى صسجرة الدراسة» 
وكل وإسحدة معتونة بذكاء وعشع ا مموأت داه ة بهذ! الذكاء تدعق التللاميذ إلى القيأم 
بأنشطة مفتوحة النهاية» ألعاب تلائم على وجه القصوص مراكز التشاط المؤقتة مفتوحة 
النهاية . وفيما يأتى بعضى الأمثلة : 

مركز لخوى : يكتسا تسر لك وإعماأل عأططة 50 يكتب #ممسواكة . 

مركن منطقى 5 ريأضبانى لعبة إحتكار 1101 

مركز مكانى : ايل بالعسور والرسوم 210101 باستمقنام الأبيض والأسود 
والألوان , 

ممراكز لجحسمىى ل لخر فى : يغوم التلميذ بحركة دائرية باستخداع جسيهمة يشبيك برقسة 
التواليت أو بتحريك أدوات -حركة دائرية. 

مركز موسيقى: يعبر بآلات موسيقية بدائية كأدوات النقر والقرع. 

مركز اجتماعى : رعاية عائلية 1830 لإأتصصق] محاكأة رعاية الأطفال الصمحية . 

مركز شخصى : لعية شخصية 082126[) 1116 . 

ومراكز التشاط المؤقتة مشتو بح النهاية تكون بأشعة ومفيدة على واحدة الصو ص 
لتقديم التلاميد. لفكرة الذكاءات المتعددة» وبترويدهم بعخبرة سر بعك تو صصح اللكأعامت . 
مراكر أنشطة دائمة ذات موضوع نذوعى (متحول) 

لقأل 2) ب[ [اتاعف لعطتالتط5) متأتععم5 - علمه! اتعمفصعط 

وأنخيرا يمشل الربع الرابع فى الشكل ١٠-7‏ مراكز نشاط هى فى أساسه! #توليفة 
بين مرآاكز نشاط الرمع الأول (المسةمر 5 الذائم) والريم اثالث (الحددة الموضوم 
والمؤقنة)» ومراكز النشاط ذات الموضوع المحدد دائما تلائم على أفضل نحو المدرسين 
الذين يعملون ويدرسون تيمات طول العام وفقا لاتجاهات سسوزان كوفاليك 7ه ععدراء] 
> لمشعيدة (383 ١5‏ ) أى وذح تعليم الحيمة التكاملة عنامدورعةا1 لعامنه 0 1ن ا 
أعل ور (4111 موا 1 أى أن كل ماكز يعمل وبو عمد طول العام ويه عند من اللواد 
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واكوارد والمصادر التى لا تتغير قط (مقال: مواد تربية فنية فى المركز المكانى مواد لأتناول 
باليدين 2846:1818 3ه- 113105 في المركز اللسمى المسركى) وفى داخل كل مركز على 
أية حال استقصاءات دوارة تتغيير مع كل مكون شهرى» أو موضوع أسبوعى على مدار 
تيمة السنة. وعلى ذلك على سبيل المثال إذا كانت ثيمة العام هى #التخير 40118286 (هل 
كل شىء يتغير؟) .. 

فقن يكون أحد المكونات الى تستغرق شهرا تتعلق بف صول السنة وقد تركز 
الموضوعات الأسبوعية على فصل عنهاء ومراكز النشاط إذن تركز على الشتاء فى أسبوع 
وتتحول إلى الربيع ف فى الأسبوع الثأنى و إلى الصيف واطخريف فى الأسيسوعين التاليين » 
وقد يضم كل مركز بطاقات نشاط معلقة تخبر التلاميذ بأنواع الأشياء التى يستطيعون ‏ 
عملها إما بمقردهم أو تعاونيا. وعلى سبيل المثال قإن بطاقات موضوع الصيف تقرأ على 
النحو الآتى : 

مركز لغوى: اكتب قصيدة عما تخطط عمله أثناء الصيف . وإذ! كان هذا نشاطا 
جماعيا تعاونيا تخيركاتبا يكتب القصيدة ثم يسهم كل شخص ببيت أو شطر فى القصيدة 
وأخيرأ تخير شخها يقرأ القصيدة للصف . 

مركز منطققى . رياضياتى: :أولا احسب كم عدد أيام إجارتك أو عطلتك الصيفية 
وكم عدد الدقائق فى عدد الأيام وأحسب أخخير! عدد ثوانى عطلتك الصيفية وإذا كان هذا 
نشاطا جمعياء تعاون مع الأشخاص الآخرين فى جماعتك بالنسبة لإجابتك؛ . 

مركز مكانى: ارسم بعض الأشياء التى تخطط لعملها أثناء عطلة الصيف وإذا كان 
هذا نشاطا جمعياء فارسم رسما جمعيا على ورقة طويلة من أوراق اللوحات الجدارية . 

مر كز جسمى حركى: يتشكل قُشيلك وتصويرك للصيف باستخدام قطعة من 
الصلصال وإذ! كان هل! نشاطا جمعياء» تعاون عع الأعضاء الآخرين فى جماعتك لعمل 
تموذج من الصلصال أو قثال أو ارتجل بسرعة مسرحية قصيرة تضم ألشطة الصيف 
الجماعية المفضلة . 

مركز موسيقى: آلف أغنية أو إيقاعات عن الصيف وإذا كان هذا نشاطا جماعيا 
تعاون مع المجموعة فى تأليف أغنية تغنى للصيف» أو قم بعصف ذهنى للاغنيات التى 
تستطيع أن تتذكرها وتتعلق بالصيف وكن مستعدا لغناء بعشها أمام الصف . 


ل 








مركز اجتماعي: أدر مناقشة جماعية عما يؤئف فى إعتقادك صيفا عظيماء وتخير 
متحدثًا يلشخس عا أنتهيت إليه أمام تلاميظ الصفب. 

مركز شخصى: اكتب قائمة أو سلسلة من الرسوم التخطيطية لجميع الأشياء التى 
تحبها عن الصيف (لأاحظ أن التلاميذ يعمئون بمفردهم فى هذا المركز) . 

اخنيار ا نلميد و مراكر التشاط 

ينبغى أن يقدر التلاميذ على انخثيار مراكز النشاط التى يعملون فيها؟ تتوقف إجابة 
هذا السؤال على مط مركز النشاط (أئ أى الأرباع) وتعرض كل ركز بصفة عامة 
بالنسبة لمراكر نشاط الريع الأول والربع الشائى فى الشكل (أى التى تتضشمن خبرات 
مفتوحة النهاية) فهى قد أعدت على أفضل نحو لتكوين أنشطة اتحتيار. ويعبارة أخرىء 
تستطيع أن توفرها للتلاميذ أثتاء وقت الراحة والفرص» أو فى أوقات الاختيار عوأمطه 
65 أى بعد أن يكون التلاميذ قد أكملوا عملهم المدرسى الآخرء وحين تستخدم بهذه 
الطريقة توفر مراكز النشاط معلومات تقيسمية ممتازة عن سيول التلاميدطً وتزعاتهم فى 
الذكاءات السبعة ويتجذب التلاميذ عادة نحو مراكز النشاط التى تستند إلى ذكاء يشعرون 
فيها بأنهم أكثر كفاءة. وعلى سبيل المثألء فإن التلاميذ الذين يذهبون على نحو متكرر 
لمنطقة الباهة فى الصورة 823834 2104076 ويندعجون فى أنشطة رسم يرسلون رسالة 
قوية للمدرس عن أهمية التمثيل والتصوير البصرى لحياتهم . 

ومراكز الربم الثالث والربع الرابع تؤكد على الدرس الموجه وترتييا على ذلك عند 
استخداإم هذه الأغاط من المراكر قد تريد أن تدع التلامسيذ يمختارون مركز النشاط الذى 
يودون البدء به ولكن عندئذ تجعل كل فرد يتناوب على مركز بعد آخر فى !تجاه عقرب 
الساعة» -حتى يتاح لكل فرد نحبرة فى المراكز السبعة. 

واستخدام نظام التدوير هذا بين حين وآخر مع مراكز أنشطة المربع الأول والمريع 
الثانى سوفب يضمن أن يتاح للتلاميذ خبرات عبر ذكاءات متعددة. 

وتوفر مراكز النشاط للتلاميذ الفرصة للاندماج فى تعلم نشط . إنها تعمل بمثابة 
واحات فى صحراء بالسبة لكشير من التلاميذ العطشى لشىء آخخر غير أوراق العمل 
اللافة. والعمل الفردى على مقأعدهم وتنظرية السذكاءات المتعددة نتيم لك أن تشكل 
مراكز نشاط بطرق تنشط عدى عريضا من إمكائيات التعلم عند التلاميذء وعلى الرغم 
من أن الأوصاف السأابقة اقتصرت على مراكز تستند إلى ذكاءات مقردةء فليس هناك 
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سبب يدعو لعدم تشكيل هذه المراكر بحيث تؤلف بين الذكاءات يطرق ممختلفة ٠.‏ وبهذا 
معني » فإن أى مركز نشاط تقريبا يتعدى أنشطة القراءة والكتابة أى الحساب مؤهل لأن 
يعتبر مركز ذكاءات متعددة» وأى مركز لعالم طبيعى 7086018118]5 يربط أو يؤلف بين 
الذكاء المتطقى ‏ الرياضياتى» والذكاء الحمسمى التركي» أو ركن مؤلف الوسيقى 
20226 5 “موه تردره2© الذى يؤلف بين الذكاء اللغوى والذكاء الموسيقى مثالان لمراكز 
الذكاءات المتعددة التى تؤلففب بين الذكاءاتث , 


مزيد من الدراسة 

-١‏ قم بدراسة مسحية لبيئة حجرة دراستك باستخدام الأسئلة الخاصة بنظرية 
الذكاءات المتعدة والعوامل الإيكولوجية فى التعلم كمرشد وسسجل التغيرات 
التى تود أن تحدثها فى إيكولوجيا حجرة دراستك. رتبها من حيث الأولوية 
(وضع العناصر التى تريد تغييرها ولكئك لا تستطيع فى قائمة منفصلة) ثم 
بدأ فى القيام بهذه التغيرات واحدا وإسحذا. 

؟- أقم مراكز نشاط ذكاءات متعددة فى حجرتك الدراسية: أولا قرر أى مط من 
أغاط مراكز نشاط تود أن تبد! به (مثلة مراكز فى المربع 2727521 1) ثم ضع 
قائمة بالمواد التى تحتاجها وضع جدولا لإقامة المراكز. وضع قائمة بالمساعدات 
التى يمكن أن مصلل عليها من المتطوعين أو الزملاء إذ! كان ذلك ضروريا. 

إذ! أنشأت مراكز دائمة؛ قيم المشروع بعد أسبوعصسين أو ثللاثة من 

استخدامه وإذا أقمثت مراكز مؤقتة قيم تباحها مباشرة بعد خخبرة التلاميل بها. 
استخدم تقويمك الذاتى لتوحيه وترشيد تصميم مراكز المستقيل . 

لاس ولكى تقدم فكرة مراكرٌ النشاط لفصلك تتخير موضوعا له قيمة عاطفية أو 
انفعالية بالنسبة لهم وتتوافر عتد كل فرد بعش الخبرة به» على مسبيل المثال 
الوجبات السريعة» ضع سبع علامات فى سبع نقاط مشختلفة من الحجرة تحمل 
كل واحدة منها! رمز! لذكاء وتحمت كل علامة الصق بطاقة مهمة» ثم إطلب 
من التلاميدذ بأن يتحركو! نحو الذكاء الذى يشعرون بأكير ارتياح معه (تأكد أن 
لديهم فكرة معقولة عن الذكاءات الدعددة قبل القيام بهذا النشاط «(انظر 
الفصل الثالث) ثم يقرأ التلاعيذ المهمة الخاصة بمنطقتهم ويعمئون تعاونيا فى 


يقل 








المهمة . حدد وقتا للتجمع بحيث تستطيع المجصوعات أن تعرض ما توصلت 
إليه. ومن المقترحات التى تتعلق بالمهام التى تتصل بموضوع الوجبات السريعة 
ما يأتى : 
مهمة لغوية: إكتب قصيدة عن الوجيات السريعة . 
مهمة منطقية ‏ رياضياتية: باستخداء اللوحات الغذائية التى توفرها منافذ توزيع 
الواجبات السريعة التى ثراها هنا ضع قائمة وحبات سريعة متخفضة فى المواد الذهنية 
إلى أقصى -حدء ثم ضع قائمة وجبات سريعة عالية جدا فى المواد الدهنية). 
السريعة . 
مهمة جسمية ‏ حر كية: تذرب على دور تلعبه أو إعلان تجارى (مصحويا بكلمات 
أو يغسير كلمات) عن عادات التاس فى تثاول الوجبات السريعة» ثم إعرضها على 


الصفه) . 
ممه مو سسيقية : إكتب أغنية مقمأة عمو هاذات النأس فى تنأونف الوجبات السريعة 


مهمة اجتماعية: ناقشوا عاداتكم كمجموعة صغيرة فى تنأول الوحبات السريعة ثم 
قم بدراسة مسحية لعادات أكل هذه الوجبات عند بقية أعضاء الفصل تخير كاتيا ليسجل 
التائج ويقدم تقريرا عنها. 

مهمة شخصية: فكر فى هذه المهام: إذا كأن من الممكن أن تكون وجبة سريعة؛ 
أبها تفضل أن تعمل؟ تخير طريقة تسجيل أفكارك (مثلا بالرسمء بالكتابةء والحركات . 
والإيماءات دون صوت) يمكن أن تعمل بمفردك أو فى -جماعة. 
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المصل الثامن الذكاءات المتعددة وإدارة حجرة الدزاسة 


رسيي اهاب ا لوج بو وس سي ند لسري ل لاف لله ممه سيوس بسيوج عبرت سردي سسب و سس عه 





اتهب الطبيسة الطفل حساسية للتظام والسرتيب» إنه توع من الاحساس الداخلى الذى 
يميز العلاقات بين الاشياء المختلفة بدلا من ييز الأشياء ذاتهاء وهكذ؛! يجعل عن البيئة كلا 
حيث تعتمد الاجزاء المختلفة بعضها على البعهى الآخر اعتمادا عتبادلاً ومحين يوجد شخص 
فى مثل هذه البيئة يستطيع أن يوجه نشاطه لتحقيق أهداف نوعية محددةء مثلق هله البيئة توقر 
أسأسا لخحياة متكاملةة. (1972,2.355) ترمدوعمنصوك8 متروابة 

حسجرة الدراسة مجتمع مصغر كامل به تلاميذ مواطئون» ولدى كل منهم حاجات 
وميول متنافسة وترتيبا على ذلك . كإن القواعد والروتيئيات والتنظيمات والإجراءات جزء 
أساسى من البنية التحتية «مسجرة الدراسة. ونظرية الذكاءات المتعددة لا توفر “حطة لإدارة 
حجرة الدراسة ولكنها تزود المدرسين بمنظور جديد عن كسثير من إستراتيسجيات الإدارة 
التى يستخدمونها بحيث تحقق السلام فى حجرة الدراسة وتضمن توافر بيكة تعلع تعمل 


الاستحواذ على انتياه التلاميد 


يحتمل أن يكون أفضل توضيح لفسائدة نظرية الذكاءات المتعددة فى مسجال إدارة 
حجرة الدراسة يمكن أن يرى فى الطرق التى يستخدمها المدرسسوت فى الاستحواذ على 
انتباه التلاميذ فى بداية الدرس أو عند البدء فى تشاط تعلمى جديداء ويصف أحد 
السجلات منف عدة ستوات محاولات مدرسة للحفاظ على النظام فى حجرة الدراسة؛ 
فمع ارتفاع ضوضاء التلاميذ فى الصف قالت المدرسة بصوت مرتفع (ثلامذة» ولم يفلح 
التجذير فسزادت من رقع صوتها قائلة #تلامذة» كم زادته وتبيثت عدم جدوى عا تفعل 
عندئذ فى النهاية صرحت قائلة #اخرسوأ» عندئد أصيع الصف هادئاء غير أن الكلام بدأ 
مرة أخرى وبدأت الضوضاء فى التزايد» ولقد اتبعت نفس السلسقل عدة مراإت حتى 
أدركت فى النهاية عدم جدوى محاولاتها وأن هذه المحاولات أصبحت مؤلمة على نحو 
وأاضح بل ومثيرة للضحك . 


ويستطيع المدرسون أن يضحكوا على هذا الموقف لأن كثيرين منهم مروا بنفس 
اغخبرة » عن منظور الذكاءات المتعددة. على أية حال»: قف يبدو مبجرد استخنام الكلمات 
لإسكات الفصل - أى الدخعل اللغرى - هو الطريقة الأقل فاعلية للاستحواذ على اتتبآه 
الفصل» وكثيرا ما تتبغلل مطالب أو أوامر المدرس اللغوية (كشكل») أصوات التلاميذ 
اللغوية كأرضية (#0تا0مع)»؛ والتلاميذ لا يميزون بسهولة بين صوت المدرس والأصوات 
الأخرى التى تميط به ونتيجة لذلك يخفقون فى الانتباه للتعليمات» وعذه الظاهرة 
واضحة على وجه الشسوص بين التلاميدذ الذين شخصوا على أن لديهم «قصورأ أو 
اضطرايا فى الانباء 415056 اأعاأعل ومأتتعااة؟ ولكنه موحود إلى حد مأ بين معظم 
التلاميذ الآخرين . 

وإذا آلقيئا نظرة على بسعضى الأساليب الأكثر فاعلية التى يستخدمها المدرسون 
للاست حواذ على الانتبساه فإننا نجدها ترجمح الحاجة إلى الانتقال إلى ذكاءات أخخرى - 
وعلى سبيل المثالء إذا كان مدرس رياض الأطفال يدق على البيانو ليطلب من التلاميذ 
الهدوء (ذكاء مومسيقى) ومدرس الصف الرابع يطقئ الأثوار ويوقدها ليجذب انتياه 
الفصل (ذكاء مكانى) ومدرس المدرسة الثانوية يستخدم الصمت كإنذار وتثبيه بالمستولية 
الذاتية ل(ذكاء شخصى) فإنها جميعا تبرهن على فهم الحاجة للبحث عن طرق غير لغوية 
للاستحواذ على انتباه التلاميذ. وفيما يأتى عذة إستراتيجيات أخرى لحذب إنتبأه التلاميذ 
فى عسسجرة الدراسة . 

نرانيجية لقوية : اكتب الكتلمات «هدوء لو سمحتم» على السبورة . 
إسترانيجية موسيقية؛ يصفق تعبيرأ إيقاعيا قصيرأ ويجعل التلاميذ يفعلون بامئل . 
إستراتيجية جسمية حركية ضع [صبعك على شفتيك بما يعنى طلب الهدوء بينما ترفع 


ذراعك الأجرى اجعل التلاميدذ يعكسون إيماءاتك ويعبروكن عنهأ. 

إستراتيجية مكانية؛ضع صورة الحجرة دراسية متتبهة على سبورة ثم أشر إليها 
بمؤشر . 

إستراليجية منطمية - رباضيالية؛ استخدم ساعة إيقاف لمتابعة الزمن الذى يضيع 
وأكتب على السبورة عند الثوانى الضائعة فى كل فترة رملبية مقدارها ثلاثون كانية؛ دع 
التلاميف يعرفون أن هذا وقت مط روم سن التعليم النظامى أو المعتاد ويتطلب تعويفا عنه 
فى تاريخ لاسحق . 


حل 








إسنراتيجيةاجنماعية: اهمس فى أذن تلميذ قائلا: #حان الوقت للبدء وائقل هذه 
الرسالة للآحرينة ثم إننظر -حتى يمرر التلاميل الرسألة حول املأدسجرة . 

إاسراتيجية شخصية : ابدأ الدرس وأتح للتلاميذ أن يكونوا مسئولين عن سلوكهم. 

وبالنظر إلى هذه الأساليب التعليمية فى ضوء نظرية الذكاءات المتعددة تكتشف 
منهدجية أساسية يمكن أن تستمخليم فى تشكيل أتماعل أخرى من روتيئياات -حجرة الكفراسة 
5 إعناد التلاميل للانتقالات :. واليادرة فى الأنشطة. وتقديم التعليمات » وتكوين 
مجموعات بسر والميكنزم الكامن أسان! وراع كل زوين مر همه الروتيثيات بعتصسسن 
ويتطلب أرشاد الشلا ميك وسحثهم بطريقة 25-5 يربطوقن ألرعور من ذعاء أو أكثر 3 
الذكاءات السبعة بأوامر محددة وأماط سلوكة معينةء وبعبارة أنصرى يححما بج المدترسوت 
لأن يكتشفوا طرق توجيهه التلاميذ ليس عن طريق الكلمة المنطوقة ببسساطة» بل عن 
طريق الصور والرمود الميانية لي (المكائية) : والأيساءات والشركأتك الللسمية 
(جسمسهيي -- سركي والتعيسرات الموسيسقية (موسيةقبى) والأقاط المتطقسية (منطقي - 
رياضياتي»)» والإشارات الاجتماعية (ما بين شخصية) وامثيرات ذات الصبغة الاتفعالية 
(ششخصى )2 , 
الإعداد للاتنقالات 

لحى تساعف انلا ميث عَنى التمحولاات » تستطيم أن ترس لصفب أمارات وإتاعات 
مجحلل مة وآن تقلع إماعة لكل غط عر التحولات ومحين تركز على انذكاع ا مو سيقى » على 
تعبر عن التحولاءت المختلفة . 

- استعد لفترة الراحة الموسيقية : باستخدام سيمفونية بيتهوفن رقم 5 [54012وظ 
5311010 . 

- موسيقى الاستعداد لتشداء 20111977 25055 0م100 كنات 310:1) ,1000 . 

- استعد لانتهاء اليوم الدراسى 2201762614" 1101116 00351 بأستءة_ دام حركة 

من (9 رواظ نؤصهطأمصناة) برحره اأمرصدرك لعا ولخ ع1م 1201 , 


ب > 3 سوسوم ساس سوسس ساس ساس سإ ووو وسيسب 





وإذ! كدت تركز على الذكاء المكانى قد تستكخدم رموزا بيانية أو صورا للوشارة بأنه 
مان الوقت لتستعد للمحدث » وقف تساتادل م صورا أو شرائح مصورة من إعناد التلاميذ ‏ 

- صصورة استعف للقسيحة تيور 5 بأطفال يلعبون ‏ 

3 صورة إستعند تلخدام : أطفال يأكتون فى المقصف . 

صورة امسجعد للالصراف : تلاميف يركبون حافلة المدرسة أو يسسيرون عائدين 

مئها . 

قف تست عدم قيمأ يتعلق بالذكاء امسهى أسخر كى ع إيماءأات محاددة أو وكات ظ 
جيسفية للوشارة إلى الترث القادم ) ولهذا النوع عن الأستراتيجية تبدأآ الزيماءة أو الخركة ش 
ويقوم الدلاميذ بآداتها مبيتين أنهم تلقوا الرسالة إيماءة الاستعداد للفسحة: التمدد 
والتناؤب (يعنى أنه قد أن الأوإن للفسحة). 

إيماءة الاستعداد للغداء : مسم المعدة ولعق الشفتين . 

إيماءة الاستعناد للاتصراف : وضع اليدين فوق العينين واخحتلاس النظر لخارج 
حجرة الدراسة (يعني النظر فى اتهاه البيت) . 

وبألنسبة للذكاء المنطقى - الرياضياتى: تستطيع أن تعرض ساعة كبيرة رقمية 
لقائع1 تعد عدا تنازليا: يستطيع أن يرأها التلاميذ من أى مكأن في -حسحرة الكراسة؛ 
ثم اضبطها على الوقت المتبى للتحول ثم اترك التلاميذ لتابعة الوقت المتبقى حتى 
ييحديث التحول وفيما يتعلق بالذكاء اللاجتساعى تستطيع أن لتخم مودج شسحججرة 
التليغرن 2770061 68 06هطمع161 28 وببساطة قدر الإلماعة أو الأمارة لتلميدذ» ويستطيع 
هو أن يخبر تلميذين ء أو كل منهما يخبر تلميذين وهلم جرأ حتى يتم إخبار جميع 
التلاميل شخصيا. 
توصيل قوامد حجر ةالدراسة 

تستطيع أن توصل قوإعد الدرسة أو قواعد حجرة الدراسة عن السلوك السليم من 
خلال مد خل الذكاءات المتعددة » وفيما يأتى يعض الملمكنات ؛ 

النواصل اللشوى؛ تكح القواعد وتعلق فى حجرة الدراسة (هذا هو أكثر الم ىأل 
شيوعاً), 0 

التواصل المنطقى - الرياضياتى؛ ترقم القواعد ويشار إليها برقمها (مثل أنت الآن 
حالفت القاصدة الرابعة» . 


اا 








النواصل المكانى: إلى جانب القواعد المكتوبة توضع رموزر مصورة أو بيائية لا تعمله 
ولا لا تعمله . 

التواصل الجسهن الحركى : لكل فأغدة أبمأءة أو بحر 5ه ميج ا لميدة :ع ويظهر التلاميل 
معر كتهم للقوإعد بالقيام بهذشه الزيماءات أو الجر كات . 

التواصل الموسيقىي: تؤلف أغنية تضم القواعد (إما أن يكتبها التلاميذ أو تمستخدم 
أغنية موجودة أو الحنها) أو تربط كل قاعدة بأغنية مناسية. 

النواصل الاجتماعى: تحدد كل قاعدة لمجموعة صغيرة من التلاميد تكون مستولة عن 
تفاصيلها وتفسيرها بل وتطبيقها. 

النواصل الشخصى: التلاميذٌ مسثولون عن وضع قواعصد الصف عند بداية السنة 
وتدميتها وتطوير طرقهم الفريدة فى توصيلها للآخرين. 

وأن تطلب 2 التلاميل أن يساعدوأ فى و قيمع قواضد «حجرة الدراسة طريقة شائعة 
لتلحصل على مسسأتاتهم و لهم هه الو أعدء وبالمتق . فالطئب 3 التلاميد إن 
يساعدوا فى تنمسية إستراتيجية ذكاءاتهم المتعددة أو أمارات وإلماعات لإجراءات حجرة 
بقدذمو! موسيسقاهم ؛ أو إبمساءاتهم ؛ أو سم الرموزر البيانية كخإشارة للأتغطة الشهتامة 
لثصفء وللانتقالات أو التيحولات وللقواعد أو الأجراءات. 
نكوين المجموعات (الجماعات) 

وثمة تطبيق آغصر لنظرية الذكاءات المتعددة فى إدارة حجرة الدراسة؛ ويتمثل فى 
تكوين مجصموعات صشيرةء وعلى الرغم عر أن الجماعات أو المعجموعات كثير أ ما 
شكلت على أساس العوامل الداخلية المنشأ (مثل جماعات الاهتمام أو الميل أو القدرة) 
إلا أن المربين تزايد إدراكهم لقيمة المجموعات غير المتجانسة التى تعمل متعاونة وقد توفر 
نظرية الذكاءات المتعددة مدي عريضِا من الأساليب ولق وتكوين ممحمسوعات سير 

إسترانيجيةلفوية؛ فكر فى حرف متحرك فى اسمك الأول ثم انطق به بصوت 
مرتفع ثم تهول حول الحجرة لتتوصل إلى ثلاثة أو أربعة أشخاص ينطقون نفس الخرف 
المتحرك . 
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إستراتيجية منطقية - رياضياتية: حين أعطى الإشارة» أريدك أن ترفع مأ بين إصبع 
وحمسة أصابع .. والآن احتفظ بهذنه الأصابع معرفوعة . ثم ابحث عن ثلاثة أو أريعة 
تلاميذ رفعوا أصابع لو جمعت مع أصابعك المرفوعة لكان الجموع خمسة عشر. 

إسترانيجية مكانية: إبحث عن تلميذين أو أربعة تلاميذ يرتدون ملابس يلون الملابس 
التى ترتديها. 

إستراتيجيةجسمية - حركية: ابدا بالقفز على قدم واحدة - أبحث عن ثلاثة أو أربعة 
تلاميذ يقفزون على نفس القدم . 

إمتراتيجيةموسيقية:؛ مأ بعض الأغنيات التى يعرفها كل فرد ؟ يكتب المدرس أريع 
أو عمس متها مثل 701 10 املظ لم83 ,180915 نيدهة ,للا0 ك1 ,باجمك بجو 
حسنا أريدك أن تتابع ما يحدث بينما أهمس فى آذنك بإحدى هذه الأغنيات - تذكر أى 
أغئية هى» وحين أعطى إشارة» أريدك أن تغنى أغنيتك » وأن تعشر على الآأخرين فى 
الصف الذين يغنون نفسنى الأغنية . . ايدا , ش 

أنت فى حاجة إلى أن تتناول -جصميع الذكاءات حين تضع خطة لإدارة حجرة 
الدراسة شير أنك حين تتصدى المدخلى اللغوى التقليدى وتستخدم بعض الذكاءات 
الأضرى (ذكاءين أو ثللاثة كحد أدنى» سوف تزود التلاميل بفرص أكتثر لاستيعاب 
روتينات حجرة الدراسة . 
إدارة الأنماط السلوكية الفردية 

بغض النظر عن مدى فاعلية توصيل قواعد الصفاهء وروتيئاته وإجراءاته» سوف 
نيد عددا قليلا من التلاميذ الذين يخفقون - بسبب - الفروق البيولوجية أو الانفعالية أو 
المعرفية أو صسعوبات فى أى من هذه - فى الالتزام بها ومراعاتها وهؤلاء القلة من 
التلاميذ قد يستخرقون قدرا كبيرا من وقتك فى حجرة الدراسة حين تذكرهم (من خلال 
الذكاءات المتعددة) أن يجلبوا أو يتوقفو! عن رمى الأشياء وعن ضري الآخرين. وأن 
يبدأوا فى مراقبة سلوكهم. وعلى الرغم من أن نظرية الذكاءات المتعددة ليس لديها إجابة 
سحرية خل هذه المشكلات (ولا يواجد تموذج يحقق ذلك) إلا أنها يمكن أن توفر سيأقأ 
للنظر إلى مدى من أنظمة الضبط والنظام برهنت على فاعليتها مع الانماط السلوكية 
المشكلة أو الصعبة» وطبيعى أن تقترح هذه النظرية أنه لا يوجدذ همدخل لنظام واحد يكون 
الأفضل لجميع التلاميذ» والحقيقة أن النظرية تقترح على المدرسين أنهم فى حاجة إلى أن 
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يطابقوا ويزاوجوا المداتعل التأديبية المختلفة مع الأنواع المختلفة من المتعلمين. وفيما يأتى 
مدي فريشن عن طرق التأديب يتطابق مع الذكاءات السيعة . 
طرق تأديب لغوية: 
الث ممع التتميذث : 
- وفر للتلميذ كتبا تعالج المشكلة وتشير إلى حلول لها. 
- ساعد التلميد على أن يستخدم إستراتيجيات التحدث إلى الذات 18(16 + 5[ع5 
طرقتاديب منطفية - رياضياته 
- استخدم مدشعل العواقب المنطقية الذى قدمه دريكرزر قتددااع0آ1 2 ومسطاعد) 
(1964 ,جاامة 
ب أجعل التلامييل يمحصم ون ويوصحون على لوسحة تكرارات الخغاط الستلوكية 
السلبية والويجابية . 
طرق التأديب المصورة (المكانية) 
- زود التلميذ بتشبيه ليستخدمه حين يواجه الصعوبة (مثل 9إذ! كنت حيوائا أى 
حيوان تريد أن تكون؟.» أو إذا تفوه الناس بكلسات سيقة تحوك» انظر إلى 
هذه الكلمات السيئة على أنها أسهم تستعليع أن تعغاداها) . 
- اعرض على التلميذ شرائح مصورة أو أفلاما تعالج المسألة أو تتمذجس الأنماط 
السلوكية المتاسية, 
طرق التأديب الجسمية - الحركية 
- حث التلميذ على لعب دور أو تمثيل الأنماط السلوكية المناسبة وغير المناسية . 
- درس التلميذ لكى يستخدم الأمارات الجسمية لمعالجة المواقف الضاغطة (يأخذ 
نفسأ عميقاء يقلص العضلات ويرخيها). ظ 
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طرق التأديب الموسيقية 
- اعثر على مسختارات موسيقية للعالحة المسألة التى يواجهها التلميذ. 
- وقر مسوسيقى تعكس السلوك المناسب (مثل موسيقى هادتة لطفل لا يستطيع 
السيطرة على تسد . 
- درس للطفل «أن يعزف قطعته الموسيقية المفضلة فى عقله حين يشعر أنه لا 
يسيطر على نفسهة . 
طرق ضصبط اجتماعية 
- وفر إرشادا -جماعيا من الاتراب . 
- أربط على نحو حميمى التلميذ بدور يقوم به كتموذج للصداقة والزمالة. 
- إجعل التلميذ يدرس لطقل أصغر أن يرعأه. 
- وود التلميذ بطرق اجتماعية للتنفيس عن طاقاته (مثل قيادة جماعة). 
طرق ضبط شخصية 
- درس التفميد بحيث يذهب طوعا إلى منطقة الوقت امستقطع غير العقابية 
ليسيطر على نفسه . 
- روده بإرشاد بينك وبينه (رجلا لرجل). 
- أبرم معه عقدا سلوكيا (تعاقد معه سلوكيا). 
- أمنح للتلميذ الفرصة للعمل في مشروعات تستحوذ بلرجة عالية على أهتمامه 
وميله . 
- روده بأنشطة تزيد من تقديره لذاته . 
ويمكن أن تطوع وتشكل الإستراتيجيات السلوكية بدرجة أبعد لتلائم حاجات 
التلاميد الذين يواجهون أنواعا معينه من الصعوباتء والشكل ١-8‏ يقترح كيف تبدو 
بعض هذه التدخلات : 
اتخد منظظورا أعرض 
إن الإستراتيجيات السابقةء بطبيعة الحال» ليست بذيلا عن مدخخل الفريق المهنى 
الشامل لمعالحة مشكلات التلميذ الاتفعالية أو صعوباته السلوكية ونظرية الذكاء!ات المتعددة 
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الإسترائيجيات السلوكية ومن أنظمة الضبط» كما أنها تقدم إرشادات لاختيار عدد 
ميحدود من التدخضخلات لتتجربتها تعتمد على الفروق الفردية بين ٠‏ التلاميكد ‏ 


وأحيانا تكون أفضل إستراتيجية لتلميذ هى التى تتطابق مع ذكائه الذى لم ينم تموأ 
كافياء وعلى سبيل المثال إذأ كأن لدى التتلميذ مشكلات سبب قصور نو ذكائه الااجتماعيى : 


الشكل ١‏ ؟ 
إستراتيجيات اللاكاءات المتعلدة فى إدارةالأماط السلوكية للغرد 


تجاه تلميذ عدوا 7 تلميدعدونى | تلمينشحب | تلميتمفرطاانشاط | 


العلاج بالقراءة مو ضوع رواية امستيطالية تتفسسن كتب عن مو ضوع فر عل 
القضب لإدروية طلثه زلققط الصداقة (مثل الحديقة السرية 


معدت بمععه م م 1 
المنطقى - الرياضياتى | نظام دريكرر عن العواقب 
المتساقية 


استخنام لباه لمكا يوان 
سس 


المفضل) تصور الدفاعاات 
بصريا 
الموسيقى استخداع الموسيقى التى تؤدى ] الموسيقى المنشطلة الموسيقى المهدئة 
إلى التناغم 
!لاأجتساحى مصاحية طقل له نفس إرشاح جمعى دور قيادي فى جماعة 
المزاج تعاونية 


إرشاد نفسى ا لواحد | تمارين للتركيز فى 
الوقت الهادي: 






























التسحب اللدى يتتشقى 


صديقا 











اصطح ساب شل شخصر 
عسو بيع ثقة فى الى 
والالسراب والرياضات: 


لعب دور السلوك العدوائي 
وتجريب البدائل 







اليوجاء وضع أليدين 


على التعلم 











ب بذ سد شافط اسممسسو ناا اوس مساو وطنا وسو سوس 


عندئذ قد يغيد بأكبر درجة ممكنة من الأنشطة التى تسعى لتنمية مهاراته 
الاج رماعية وفى حاللات أشرى. على أية حمالء فإن أفضل إسترائيجيات تكون فى 
جوائب قوة التلميذ وعلى سبيل المثال» يحتمل أنك لم ترد أن تكلف تلميذ! بالقراءة لأن 
لديه مشكلات فى القراءة وفى اللستعبير والتنفيس عن اسحباطاته: وهذه الإستراتيجية قد 
تؤدى إلى تفاقم الموقف وحسب . هذا من ناحية» ومن ناحية أخرى مساعدة تلميف على 
إتقان أو حل مشكلة فى القراءة قد تكون عنصرا هامأ في تحسين سلوكه فى حصجرة 
الدراسة. وبالسبة لتلمسيذ يكتسب معرفة سهولة عن طريق الكلمة المطبوعة» فإنَ 
استخدام إستراتيجيات سلوكية تنأسب نواحى قوته هذه - بصفة عامة - قد تكون من 
بين أنسب الاستيارات . 

وفى النهاية» فإن نظرية الذكاءات المتعددة المستخدمة فى إدارة حسجرة الدراسة 
تضى إلى آبعد من توفير إستراتيجيات سلوكية معينة وأساليب. ويمكن لنظرية الذكاءات 
المتعددة أن تؤثر تأثيرا عظيما فى سلوك التلاميذ فى حجرة الدراسة ببساطة؛ بخلق بيئة 
تراعى -حاجات الفرد وتلتفت إليها خلال اليوم المدرسىء ويقل احتمال تعرضنى التلاميذ 
للخلط والإحباط فى مثل هذه البيئة + والضغوط ونسيجة لذلك فإن من المحتمل أن 
تكون حاجتنا أقل كثيرا للحيل السلوكية أو لتطوير وححبك أنظمة الغسبط والتاديب - 
والتى كثيرا مسأ يبادر فيها حين تنهار بيئة التعلم» وكما يبين ليزلى هارت (إدارة حجرة 
الدراسة» والنظام والتاديب»ء وإحتراق المدرسى وإشسفاقآن التلاميذ كلها مشكلات كامنة في 
مدخل الدرس الذى يقوم بكل شىء 0801ممة علتدنا روبك - وعم - معطاعوة1 أتح 
للتلاميذ وشجعهم على استخدام أدمغتهم على نصو نشط لكى يتعلمواء» وسوف تكون 
النتائج مذهلة (3.40 1981 82:4) . 


اومن 111 لاطا انا ااانا انقفوو اواو وان لوو جزل سوسوي ...2 )> ١ض‏ وز نابض ووس اناا اع سوج سو سسبو سي 


مزيد من الدراسة 

-١‏ تخير روتينا من روتينات حجرة الدراسة يجد التلاميذ صعوبة فى التكيف معه 
(مثل الانتقال من نشاط إلى آخحرء وتعلم قواعد الصف) وسعرب الأمارات 
الشضاصة بالذكقاءات المختلفة لتساعد التلاميذ على إتقات هذه القواعيد 
ومراعأتها. 

؟- جرب طرقا غير لفظية للاستحواذ على اتتباه التلاميذ عن طريق الذكاءات» 
الموسيقى» والمكانى» والجمسمى الحركىء والاجتماعي. والمتطقى الرياضياتى 
أو الذكاء الشخصىء طور أمارات مشختلفة عن تلك المواجصودة فى هذا 
الفصل . 

"1-- إنتق تلميقا كأن مزع هدجأ ومشصتا على وجه اللصوص فى حجصرة الدراسة 
والذى برهن سلوكه فى بعض الطرق الاخصرى أله يصعب التعامل معه بحذدد 
ذكاءاته الأكثتر تطور! مستخدما إستراتيجيات التتحديد والتميسيز من الفصل 
الثالث / ثم أنتق إمستراتيجيات سلوكية تطابق وتزاوج الذكاءات الأكثر نموا 
وتطور! والتفت أيضا إلى الإستراتيجيات اللائمة للذكاءات الآقل غمو! وتطورا 
والتى محتاج تنمية مهارات فى «جوائب يحتاجونها وقوم النتائج . 

4- راءجع الأنظمة السلوكية التى تستخدم حاليا فى -حجرة الدراسة أو فى المدرسة 
وميز وحدد الذكاءات المحددة التى تتناول كيف تتطابق أو لا تتطابق مع 
نواحى قوة التعلم عند تلاميذك . 

ه- ميز قضايا إدارة حجرة الدراسة التى لم تناقش فى هذا الفصل واربطها بنظرية 
الذكاءات المتعددة بطريقة محسوسة» ما هزايأ استخدام نظرية الذكاءات المتعددة 
فى تناول إدارة مشكللات -حجرة الدراسة ؟ ما هى حدودها؟ 





ظ مدرسة الذكاءات المتعددة 


«إن المدرسة التى لتصورها ملتزمة بتلمية فهم التلاميذ العميق فى عدة فروع محورية من 
المعرفة والدراسة. إنها تشبجع استخدام التلاميذ لتلك المعرفة لحل المشكلات»ء وإتمام المهام التى 
قد يواجهونها فى المجتمع الأوسع. وفى نفس الوقت تسعى المدرسة لتشجيع مزيج فريد من 
الذكاءات فى كل تلميذ من تلاميذهاء وتقيم نموهم على نحو منتظم بطرق عادلة ذكائيا» -110 
(75ج) ,1993 «عسلصهة لمدت 

إن تضمينات نظرية الذكساءات المتعددة تتد وتتعدى التعليم فى .حجرة الدراسة. 
وهذه النظرة فى -جوهرها تتطلب تغيرا أساسيا فى طريقة تنظيم المدرسة وتصديد بئيتها . 
إنها تنقل إلى المربين فى كل مكان رسالة قوية سؤداها أن التلاميذ الذين يفدون إلى 
المدرسة فى بداية كل يوم لهم الحق فى أن يزودوا بيخبرات تنشط وتدمى ذكاءاتهم . وآثناء 
اليوم المدرسى التنمطى»؛ ينبغى أن يتعرض كل تلميذ لمقررات دراسية ومشسروعات أو 
برامج تركز على تنمية كل ذكاء من ذكاءاتهم» ولا يقتصر تركيزها على المهارات اللفظية 
والمنطقية المعميارية أو المعتادة والتي أعلى من شاتها بالمقارنة بالجالات الألخصرى فى 
التعليم . 
الذكاءات المتعددة والملرسة الشئيدية 

فى معظم المدارس فى الوقت الحاضرء تعثير البرامج التى تركسز على الذكاءات 
المهملة (الذكاء اللوسيقىء والمكائى؛ والسسمى-الجركى والاجتماعي والشس خصى) 
موضوعات هثشة أو على الأقل هامشية بالسبة للمقررات الدراسية الأكاديمية المحورية . 
وين تواجه منطقة تعليمية أزمة فى الميزانية لا يراجم. المدير المالى أولا برامج القراءة 
والرياضيات لكى يقتصد فى الإنفاق إنه يبدا بحذف البرنامج الموسيقىء وبرنامج التربية 
الفنيةء وبرنامج التربية الرياضية البدئية (1991 1806:0/) وحتى حصين تسشسمر هذه 
البراميح؛ فإنها كثيرا ما تظهر التأشير غير المباشر للمطالب اللفظية والمنطقية. ويعلق 
جودلاد 3.23000188 على ملاحظاته للمدارس فى دراسته الشهيرة 3دراسة التمدرس؟ 


8 1أموطء5 أن بإوبنع ث قائلا دلقد ناب أملى نتيسة سيطرة اللغة والرياضيات والواد 
الأكاديمية الأخرى على دروس وخصص التربية الفنية ... إن هذه السيطرة لاا تفسعحم 
المجال للتعيير الفردى ولا الإبداع الفنى الذى يتأدى إليه القرد نتسيجة اللغة المصيرة عن 
النظرة المستقبلية في الممارسة فى الميدآن (220 ,5 , 1984 0000180) ووجد جودلاد أن 
دروس التربية الرياضية قد أضيرت بلمثل؛ فأى شىء يمكن أن يطلق علسيه برتامعم لا 
وجود له تقريبسا. وبدا آن التربية البدئية استراحة أو فرصة يرأقسبها المدرس» 66000120© 
2 , 1984 . 

ويسستطيع القائمون على الإدارة وضيرهم ممن يساعدون فى وضمع البرامج أن 
يستخدموا نظرية الذكاءاات المتعددة كإطار عمل للتأكد من أن كل تلميذ قد أثئيحت له أن 
يخبر كل يوم تفاعلا مباشرا مع كل ذكاء من الذكاءات السبعة. ويقترح الشكل ١-9‏ 
يعض الملامح البرنامجية التى تتعلق بالذكاءات السبعة فى المدرسة» بما فى ذلك المقررات 
الدراسية التقليدية والبرامج التكميلية والأنشطة خارج المنهج . 
مكونات مدرسة اللكاءات المتحددة 

إن توفير مدى عريض من المواد المدرسية والموضوعات للتلاميذء لا يؤلفب 
بالضرورة مدرسة ذكاءأت متعلدة. وفى كتاب حديث عن نظرية الذكاءات المتعددة 
يوضم جاردئر (419938 138:01161) تصوره لمدلرسة الذكاءات التعددة الأثالية . ويعتمد 
جاردثر على تموذجين غير مدرسيين فى اقتراحه لكيفية تنظيم مدإرس الذكاءأنت المتعددة . 
أولا: أنه يوى مدارس الذكاءات المتعددة معتمصدة جرئيا على مثال المتاحفف المحاصرة 
للأطفال ووفقا للا ذهب إليه جاردنر فإن هذه البيئات توفر موقفا للتعلم يتسم بالتناول 
اليدوى 1121145-08 » وبتعدد التخصصات مستندا إلى سياقات الحياأة الواقعيةء والمتاخ 
غير الشكتلى الذى ينمى ويحسن الاستقصاء والبحث المر فى مواد ومواقفف مجديدة. 
وثانيا : يتطلم إلى النموذج القذيم الخاص بالتلمذة الصناعية أو 2 الصسبينة 0 
متطعع م اوم ومع حيثه يتأبع أساتذة المهئنة أو الخترفة المشضروعات التى يشارك فيها 
تلامذتهم ويشرفون عليها. 

ويري جاردئر أنه فى مدرسة الذكاءات المتعددةء قسد ينفق التلاميل فترات الصباح 
يعملون فى موضوعات تقليدية بطرق غير تقليدية. ويوصى جاردئر على وجه الخصوص 
باستخدام تعليم متمركز حول المشسروع. وينظر التلاميذ بعمق فى منطقة أو جانب معين 
من جوانب البحث والاستقعساء. (صراع تأريخى» ميدأ علمى» جس أدبى) ويضعون 
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مشروعا ( مقالا بالصور 65858 8060م» تجرية» يوميات [10100188[ © يعكس عملية 
مستمرة قوامها استيعاب أبعاد الموضوع. ثم يذهب التلاميذ إلى المجتمع أثناء الجبزء الثانى 
من اليوم ليوسعوا فهمهم للموضوعات إلتى يدرسونها بالمدرسة . 


الشكل ١-5‏ 
الكاءات المتعددة فى البرامجالمدرسيةالتقليدية 


2 | سهد إصصم 


مجر الكجابة بة الإبداعية 

















بمحقة د سة 
ألكتاب السئوىي 

أندية اللغة 

جمعية الشرف والامتيار 


(للتشكريه) 


مهارات التفكير أندية العلوم 
برميجة الكمييوتر جمعية الشرف والامتيار 


مختير التفكير البصسرى تأدى التصوير الفوتوغراقي 
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مهارات اإجتماعية - 
بر امج التوقية ل 
وبعدها) والمخدر!ات- الع 


لا شي ء* راس تسمية قدي الات نودي 0 
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يا 222222222222229 سس 





وقد يذهب التلاميذ الأصغر بانتظام إلى متاحف الأطفال أو متاحفب العلوم أو إلى 
أماكن أخرى يتوافر فيها التعلم الاستكشافى. والذى توضع عليه اليدان» ويشجع كما 
يشجع اللعب» وحيث تتوافر تواجيهات من مدرسين وغسيرهم من الخبراء. والتلاميذ 
الأكبسر سنا (الذين تعدوا الصفب القشالث) يستطيعون أن يخمارو! التلمذة الصناعية أو 
#الصبسينة» «تطقعت0امع1مم8 استنادا إلى تقييم نزعاتهم العقلية» وميولهم والوارد 
والمصادر المتواقرة. ثم يستطيعون عندثل أن يقضوا فترة مأ بعد الظهر يدرسون مع نخبراء 
فى ا ممجت مع المحلى ويشاركون فى أنشطة فنون معسينة ومهارات وحرف أو أى جهود 
أخرى ححياتية واقعية . 

ومن التقاط الأساسية فى تصور جاردئر لمدرسة الذكاءات المتعددة الأنشطة التى 
يقوم بها ثلاثة أعشاء أساأسيين فى هيئة المدرسة يمثلون وظائف غائبة حاليا عن معظم 
المدارس. وقى ثموذج جاردئر» يتبغى أن يتوافر فى كل مدرسة ذكاءات متحددة أى 
الأدوار الآتية : 

اخسصاصى تقييم: وهذ!ا العضو سئول عن تنمية «الصورةة الجسارية أو سجل 
تواحى قوة كل طفلء» وحدودف وميوله فى الذاكساءات السيعلة جميعها. وباس خدام 
تقييمات عادلة للذكاء» يوثق هذ! الاختصاصى خبرة كل طفل للمدرسيه بطرق كثيرة (عن 
طريق الملاحظة والتقسييمات غير النظامية: والتوثيق المتعدد الوسائط)» ويزود الوالدين 
والمدرسين والإداريين والتلاميذ أنفسهم بصورة عن نزعاتهم العقلية (انظر الفصل الخاص 
بالاختبار والتقييم) . 

وسيط بين التلميذ والمنهج التعليمى 8720167 ترناأنات4-0:21مع0ن5 : يخدم هذا 
الشخص. كوسيط وصلة بين مواهب التلميذ وفدراته فى الذكاءات السبعة والموارد المتوافرة 
فى المدرسة. وهذا الوسيط يطابق ببن التلاميذ ومقررات دراسية محددة ومسقررات 
اختيارية» ويزود الدرسين بمعلومات عن أفضل طريقة تعرض مواد دراسية وموضوعات 
معيثة على تلميذ (عن طريق فيلم» ليضع يديه على الخبرات» والكتب؛ والموسيقى), 
وهذا العسضو من أعضاء هيئة التدريس بالمدرسة مسئول عن تعظيم إمكانيات تعلم 
التلميذء مع توافر أنواع معينة من المواد والطرق واللصادر واللواره البشرية فى اللمدرسة. 

وسسيط بين المدذر سة والجشمع المحلى “2801 ج2111 17رم-[موطء9 : هذا 
العضو يعمل على الربط بين بزعسات التلميذ العسقلية» والمصادر المتوافرة فى الممتمع 
الأوسع . وينبغى أن يمتلك الوسيط بين المدرسة والمجتمم المحلى ثروة من المعلومات عن 
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أنواع التلمذة الصناعصية والمنظمات» والمنتورية 5845ده2265)0 والمدربين والمقسررات 
الدراسية الخاصة بالمجتمع المحلى وتصبرات تعلم أخرى متوافرة فى المنطقة الجغسرافية . 
وهذ! الشخص يحاول أن يطابق ويزاوج عيول التلميذ ومهاراته وقدراته مع الشبرات 
المتاسبة التى تتعدى جدران المدرسة (مثال: أن تعثر على عازف الفيولونسيل 1154اعهت لكى 
يوجه تلميذا لديه ميل قوى للعزف على آلة الفيولونسيل). 

ويقترح جاردنر أن خلق هذه المدرسة بعيدا عن أن يكرت تربوياً. إنه يعستمد بدلا 
من ذلك على اإستشاد وتوافر عدة عوامل ؛ بما فى ذلك ممارسات التقييم ودميج التلاميل 
فى المواد الفعلية ورموز كل ذكاءء وتطوير منهج تعليمى يعكسى مهارات الخحياة الحضيقية 
وتصبراتها» وبرامج تدريب المدرس التى تعكس مبسادئ تربوية سليسمةء وأن يتوافر 
مدرسوت أكفاء أوائل 435161 يعملون مع التلاميذ ملتزمون با ميدان. وأخميرا مستوى عال 
من اندماج المجتمع المحلى يتمثل فى مشاركة الأباء ورجال الأعمال القياديين والمتاحف 
ومؤسسات التعلم الأخرى . 
نهوذج أدورسة اللكاءات الملعلدة: 


المدرسة الممتاحية [موطه5 /ز10 116 : 
إن الجهود نحو إنشاء مدرسة ذكاءإات متعددة قذا بلأت من سئوات عديندة. وإحدى 
هذه المدارس تتميز بوسائل إعلام واعتراف مربين إغسرين بها وتقديرهم لها وعى 186 
4 1552لا 15أممممةقتله1 5ز أممطءة برعي لقد انصلت مجموعة تتألف من 
ثمانية مدرسين من مدارس إنديانا بوليس العامة #بجاردنر» طلبا للمساعدة لكى يبتأوا 
بمدرسة جديدة فى اللنطقة. ولقد. ترتب على تضافرهم واستيعماب أفكار تربوية “من 
مربين مثل لقم عمقلا وعتطتول اللااقطتمططم :ون للعطتقل ععلام8 امعلر. أ 
00004 ن]طه3 «عوول8 أونء أن بدأت المدرسة الفتاحية رسميا فى ' سبتمبر لاارة ١‏ 
(1988 ,نمل ,1988 ,معز . 

وهذه الملرسة تجمع عدة ملاميح ممضتلفة ة من تعليم وتربية الذكاءات المتحعددة للق 
خبرة تعلم كلية بما فى ذلك مأ يأتى 

تعليع يومى فى الذكاءات السبعة: يدرس التلاميذ فى الدرسة دروسا فى المواد 
التقليدية (الرياضياتء العلومء الفنون اللغضوية) ولكنهم يتلقون أيضا تعليما كل يوم فى 
التربية البدنية والفن والموسيقى واللغة الإسسانية والكمبيوتر. وبالمقارنة بالمدارس الأخرى 
يتلقى التلاميذ فيها أربعة أمثال ما يتعرضن له الآخرون فى الفن واللوسيقي والتربية البدنية 
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أى التلاميف المتوسطون فى مدارس الولايات المتحدة الأخرى » ويتعلم كل طفل أن يلعب 
على آلة موسيقية بدءأ من الفيولين (القيثارة) فى رياض الأطفال , 

موضوعات تدرس على اتساع المدرسة قعتمع15 ع110[ه5300: ففى كل سنة 
تختار هيئة المدرسة ثلاث تيمات (موضوعات) (تتغير كل عشرة أسابيع تقريباً) لساعد 
التلاميذ على تركيز النشاط المنهجى. وتضم التيمات التى استخدمت فى السنوات الماضية 
ا موضوعات الآثئية: المواصلاتء أماط الحميوان؛» التغيرات فى الزمأن والمكان» دعنا تيحدث 
فرقا-القوى البيئيةء التراث والنهضة-فى ذلك إلوقت والآن. أثناء تطوير وتلمية التيمة أو 
الموضوع ومعالحته» قد تعكس مساحة المدرسة كلها التعلم الحادث. وعلى سبيل المثال؛ 
أثناء التنمية البيئية» تحول جزء من المارسة إلى ممحاكأة غابة استوائية مطيسرة. ويختار 
التلاميذ مشصروعات لكل تيمة ويطورونهاء ثم يعرضونها ويقدمونها لمدرسيهم وأترآبهم 
فى جلسات نخاصة تصور على شرائط فيديو. 

#أسر اب 20058 : هذه -جماعات تعلم خاصة يختار التلاميذ فرديا الانضمام إليها 
استنادا إلى ميولهم. وتتشكل الأسراب حول فرع محرفى صعين. (مثل البستنة» 
والعمارة: أو التمثيل) أو مساعى مصرفية (مثل التفكير الرياضى» وحل المسائل و#العقل 
والحركة») ويعمل التلاميل مع مدرس يمتلك كفاءة خاصة فى مجال منتقى فى سياق 
يماثل التلمذة الصناصية يؤكد على إتقان مهارات ومعرفة العالم الحقيقى. وفى سرب 
العمارة» على سسيل المثال يختار التلاميذ تسعة مثارل فى المتطقة المحيطة بالمدرسة 
ويدرسوتن تصميمات المتازل عن طريق جولات المشى وأنشطة أخرى . 

حبحرة التدفق #تزنهه 18 بنا210 186 : يزور التلاميذ -حجرة التدفق فى المدرسة عذة 
مرات كل أسبوع ويندمجون فى أنشطة صممت لتنشيط ذكاءاتهم بطرق مفتوحة النهاية 
ولاعبة (00565-1991)). ولقد توصل الالقطاتد 24م 1نهن) /زلهط811 إلى مفهوم 
التدفق (ويقصد به حالة نشطة من الانغماس أو الانهماك المكثف فى نشاط)ء وحجرة 
التدقق تضم مجموعات من ألعاب الرقم أو اللوحات 88تتوع 50850 والالغار؛ء وبرامج 
الكمبيوتر ومواد تعلم أخرى» ويستطيع التلاميذ أن يخعاروا المشاركة فى أى نشاط متاح 
فى المجرة (إما متفردين أو مع آخرين). وييسر الدرس خبرتهم ويلاحصظ كيف يتفاعل 
التلاميذ كأفراد مع المواد ( وكل منها يلاثم ذكاء معيئاء وعلى سبيل المشال لعبة عطيل 
011616 مرتبطة بالذكاء المكائى بينما التويستر 1918161 إعتبرت أساسا نشاطأ جسميا- 
حركيا؟. 





خحنة المصدر فى المجتمع المحلى عع ااتط دمن عم بامدع] لاتستام 00 : وتتالف 
هذه اللجنة أو الجماعة من ممثلين للمستمع المحلى في مجال الأعمال والفنون والمنظمات 
الثقافية» والحكومة» والتعليم العالىي» وتضع معا برامسج أسبوعية أو جمعيات لمجتمع 
التلاميذ كله القائم على ثيمات متعددة التخصصات . وكثير! ما ترتبط المجموعات يثيمات 
على اتساع المدرسة» على سبيل المثأل إذا كانت التيمة هى البيئة» فقد يعرض أو يقدم 
المتحدئون معلومات عن معالجة مياه الصرف ( المجارى ) وعلم الغابات أو التأثير على 
أعضاء البرلمان لمعالجة مسائل إيكو لوجية . 

محموعات عمرية غير متحانسة لعو لم معلل ورامءمععم2ع1161 : إن التلاميذ 
الذين يلتحقون بهذه المدرسة يتم اختيارهم عشوائياء وعلى الرغم من أن بعضى التلاميذ 
قد سيق عنوتتهم اذوى الاحتياجات الخاصة» أو موهوبين ووضعوا فى براهج تربية 
خاصةء لا توجد مثل هذه البرامج فى المدرسة» فالتلاميذ فسى أى صف ذوو مدى 
عريض من المستويات فى القدرةء واعتبر هذا عأملا يشرى البرئامج عن طريق 
التنوع . (انظر الفصل «النظرية والتربية الخاصة»). ‏ 

وعلى الرغم من أن هذه المدرسة مأ هى إلا مدرسة من عدد المدارس التى تبذل 
فيها المدارس التى تيذل فيها الجهود لتطبيق نظرية الذكاءات المتعددة إلا أنها تقدم بوضوم 
شاهد! على إمكانية أن تصبح إعادة صياغة المدرسة على أساس نظرية الذكاءات المتعددة 
واقعا- وإن إعادة التشكيل الناجح يمكن أن يكون جهنذا من القاعدة» وهله المدرسة لم 
تشكل بقرار عن مستوى إدارى أعلى وإنمأ هى نتاج لطاقة والتزام من قبل ثمانية عمدرسين 
فى مدارس عامة كان لديهم حلم عن التربية والتعليم الذى ينبغى أن يتحقق 
لتلاميذهم . 
مدارس الذكاءات المتعددة المستقبلية 

إن نخبرة المدرسة السابقة 508001 لإعظ 1196 لا ينبغى أن تو خل باعتبارها الطريقة 
أو ححتى الطريقة المفضلة لتطوير مدرسة متعددة الذكاء. 

فقد يكون هناك أنماط ممكنة كشبرة من هذه المدارس مع توافر مجموعات من 
ال مربين والآباء والإداريين وقادة امجتمع الحلى المخلصين واللتزعين لوضع مبادئ: نظرية 
الذكاءات الماعددة موضع التنفيذ والفعل» وبخغض النظر عن كيفية تنظيم وتشكيل مدارس 
الذكاءات المستقبلية . فليس من شك فى أنها سوف تستمر فسى توفير الفرض التى تكفل 
إطلاق العنان لإمكانيات الأطفال فى ذكاءاتهم كلها. ويحتمل أن تكون هذه المدارس 
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المستقبلية أكثر شبها بالعالم الواقعى عنها شبها بالمدارس مع الوفادة من مبانى المدرسة 
التقليدية كمسرح مؤقت يتحرك عليه التلاميذ فى طريقهم لخبرات ذات معنى فى المجتمع 
المحلى. ويحتمل أن توضع براصج تتخصص فى تنمية ذكاء أو أكثر على الرغم من أثنا 
ينبغى أن نحذر من عألم شجاع جديد للذكاءات المتعددة عالّم يسعى لتمييز وتحديد أقوى 
ذكاءات الطغل فى وقت ميكر من النياة ويستثمرها ويوجهها على نحو سابق لأوانه فيقيد 
ويضيق على الطفل ويكرس طاقاته لخانة صغيرة تخدم مجتمعا مقسما إلى أقسام صغيرة 
ضيقةء وفى النهاية فإن ما سوف يثرى نمو هذه النظرية هو تطبسيقهها بطرق متعددة 
التخصصات تعكس المطالب المتغيرة دوما لمجتمم يتزايد تعقيده. ومع تغيسر المجتمع- 
ويحتمل مع اكتشافنا لذكاءات جديدة تساعدنا على مواجهة هذه المتغيرات- قد تعكس 
مدارس الذكاءات المتعددة المستظبلية ملامح تتعدى أبعد أحلامنا الآن . 


لزيد من الددراسة 

١‏ - قوم مدرستك من حيث نظرية الذكاءات المتعددة. وآثناء مسار اليوم المدرسى 
هل ينام لكل تلميذ الفرصة ليتمى كل ذكاء من الذكاءات السبعة للاته؟ -حدد 
امير امجح ؛ والمقررات الدراسية» والأنشطة والكبراات المساندة لإجابتك عن هذا 
السؤال. وكيف يمكن تغفيسر برامج الأنشطة لتسشسوعب مدى أعرض من 
الذكاءات؟ 

؟ - مع افتراض أن لديك قدرا محسدودا من المال والمواد المشاحة لك طور 
صيختك من مذرسة الذكاءات المتعددة المشالية. وكيفب سيبدو البنى؟ أرسم 
خحطة لأرضية وأساس المدرسة للتوضيحم. ما أنواع المقرزات الدراسية التى 
ستقدم؟ وما وظيفة اللمدرسيئ؟ وما أنواع الخبرات التى سوف تتساح للتلاميل؟ 
وإذا رغبت» ضع سيئاريو لتلميذ عتوسط يمفى يوما تمطيا أو عاديا فى هذه 
المدرسة. 

“ - اتصل بمدارس تستخدم الآن نظرية الذكاءات المتعددة كإطار شامل أو 
فلسفة وقارن طرقها المختلفة فى تطبيق التموذج ( للحصول على معلومات 
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عن المدارس التى تطبق هلم النظرية اكتب إلى 610 عممزوءط لموبمةنا 
مهن ,مما سماومة ,ألو بجو [اعأعدم] ,مم02 باسعدويون [عبعآ 
38 شال ,ع08108 وتتبين أى جاتب من جوانب كل برئامج قابل للتطبيق 
فى مدرستك أو حجرتك الدراسية؟ وأى المكونات ليست قابلة للتطبيق؟ 

- ناقش بعض المشكلات التى قد تواجهها الدارس فى تنفيل نظرية الذكاءات 
المتعددة كجزء من حركة إصلاح أشمل. وكيف يمكن لنظرية الذكاءات 
المتعددة أن تتلاءم على أفضل نحو مع عسملية إعادة بناء المدرسة وتشكيلها؟ 
وما العناصر التى يمكن وضعها فى ثنمية أعضاء هيتة التدريس لازيادة فرص 
إتجاح النموذج؟ . 


مانن طن وا اششاطا اانا 110090970110 2 ١‏ اناشططط ان جنفسا اناا ااو لاطا ااا 


الذكاءات المتعددة والتقسيم 





اأعتقد أنه ينبغى علينا جميعا أن تبتعد عن الاختبارات والارتياط بين الاسمتيارات؛ 
وننظر بدلا من ذلك إلى عصادر للمعلومات أكثر طبيعية عن كيف ينمى التأس مهارات هامة 
لطريقتهم فى إالحياة فى أنحاء العالم؛ (1987) ممعم ند لعدينان1 1 . 

إن أنواع التغيرات فى الممارسة التعليمية التى وصفنئاها فى الفصول السابقة تتطلب 
تعديلا وتوافقا متكافتا فى أسلوب التقسيم المستخدم فى تقويم التقدم فى التعلم. ومن 
غير الملاسب أو مأ يعتبر قمة فى النفاق بالتأكيد إن طلبنا من التلاميذ أن يشاركو! فى 
خبرات متعددة منوعة فى جميع الذكاءات السبعة شم نطلب منهم إظهار ما تعلموه من 
خلال الاسصتبارات المقئنة التى تركز على نحو ضيق على الجسال اللفظى أو المتطقى . 
وسوف ينقل الموبون إذا عملو! هذا رسالة إلى التلاميكل ذاإت طبيعة مزدوجة وكذلك إلى 
المجت مع الأوسع : #مؤداهأ إن التعلم بالطرق السبع ممتعء ولكن -حين يجد الخد ونريد 
تقويم تقدم التلاميذ فى التعلم لختبرهم بالطريقة التى تعودنا أن نختبرهم بها دائمأة. 
وهكذاء تقرح نظرية الذكاءات المتعددة إعادة تشكيل أساسية للطريقة العى يسيم بها 
المربون تقدم تلاميذهم فى السعلم. إنها تقترح نظاما يعستمد بدرجة أقل كشيرا على 
الاخصارات التظامية أو الاختيارات المرجعة إلى المعيار» وتعثمد بدرجة أكبر على القاييس 
الاصلية المرجعة للمحك» والعتمدة على العلامات الهادية لععاتهه طعوعط أو التى 
تقارن التلميذ بأدائه المأضى 105311976 

إن فلسفة الذكاءات المتعددة فى التقسييم تتسق أتساقا وثيقا مع منظور عدد كبير 
متدام من القيادات التربوية» الذى ذهبه فى السنوات الحديثة إلى أن المقاييس الأصيلة أو 
الواقعية 0167116 تسبر غور فهم التلاميذ للمادة على نحو أكثر إثقائنا من اختبارات 
الاخصتيار عن متعلد واخخعتبارات التكملة متع سالا لدم معطععططعهقمْ ,سمتسمعتق 
(ه 1993 معدل:ةت0 ,1992 طقم1 0م بعأطققة ع[ 1له98آ,1992 وعلى وجه 
الخصوص فإن المقاييس الأصيلة تتبح للتلاميذ أن يظهروا ما تعلموه في سياق- ويعبارة 
أخرى أن يظهروه فى موقف يتطابق مع البيئة التى يتوقع منهم أن يظهروا فيها هذا التعلم 


فى حياة واقعية, هذ! من ناحية واللمقاييس المقنتة من احية 38 اقيم د دائما تقريبا 
التلاميث فى عواقف صناعية بعيدة عن العالم الواقعى . والشكل ٠‏ يثبت هددأ من 
الطرق الأخرى ألتى تبرهن بها المقاييس الأصلية على أنها تتفوق 7 الاعبار المقتن فى 
تنمية الجودة التربوية. 
خبرات نقييم منوعة 

إن التقييم الأصيل يشمل مدى عريضا من الأدوات والمقايس والطرق. وأهم 
متطلب للتقفييم الأصيل اللملاحظة: ولقد أبرر هاورد جاردنر 1987 15557م؛ أننا 
نستطيع أن نقيّم على نحو آفضل ذكاءات التلاميذ المدعددة بملاحظتهم فى تناو _ 0 
للأنظمة الرمزية لكل ذكاء. وعلى سبيل المثال قد تلاحظ كيف يلعب التلاميل لعبة رقعية 
منطفية عتتنقع لتقصط [قن أعم.1 (كالشطرنج) وكيفف بتفاعلون مع إل وكيشه تعيرول 
بأخركة » وكليف يواجهون غخلافا فى جماعة تعلميية تعأونية . وملاحظة التسلاميذ وهم 
يحلون مشكلات أو يشكلون إنتاجا فى سياقات طبيعية يوفر أفسضل صورة عن كفاءات 
التتميذد في مدى من الموضوعات أو المواد التى تدرس فى اللدرمة . 

وإلكون التالى الأكثر أهمية فى تنفيذ التقييم الأصيل هو توثيق نواتج التلمسيذ 
وعمليات حل المشكلة . وتستطيع أن توثق أداء التلميذ بطرق كثيرة منوعة تضم ما يأتى : 

سحلات النوادر 16001508 [0018معقم : أاسحفظ يسجل أو دقفثر يوميات 
وتخمصص لكل طفل جزءا تسجل فيه إنجازاته الأكاديمية الهامة» وغير الأكاديصية 
وتمأعاد نه مع أترابه وموأد التعلم . والعلومات ذات الأهمية الأخرى . 

عينات العمل 5ه1إم:52 9001: خصص ملفا أو إضبارة لكل طفل تضم عيتات 
من عمله فى الفئون اللغوية والرياضيات» والفن والمجالات الأخمرى التى تندرج فى 
مسئوليتك. ويمكن أن تكون العينات نسشا مصورة إذا رغب فى الاحتفاظ بالاصل . 

شرائط التسجيل السمعى 5هاا2556© 15لناق : استخدم شرائط التسجيل لتسجل 
عليها عينات من القراءة (إطلب من التلميذ أن يقرأ بحيث يسسبجل ما قرأ وكذلك أن يعيد 
حكاية القصة فى النهاية) وسبجل الذكات التى يقوله! الطفل والقصهسى إالتى يحكيها 
والأحصاجى التى يحبها والذكريات والآراء التى يدلى بها وعيئنات أخصرى من اللغة 
الشفوية» استخدم أيضا شرائط التسجيل السمعى لتوثق قدرة الطفل الموسيقية (الغناء) أو 
العزف على إلة أو القرع 7822128. 
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الشكل ١-١١‏ 
الاختبارالمةئن مقايل التقييم الأصيل 


الاختبار المقتن اكتقبيم الأسيل ظ 


ينقص حياة الأطعال الثرية والمركبة إلى 
مجموعية من التقديرات والمئينيات 
والنرجات . 
- يخلق ضصمغوطا تؤثر سلبا على أداء 
الطفل . 
يخلق مستوى نخخعرافيا أو معياريا يتطلب 
أن ترسب نسبة معيئة من الأطفال 
يضغط على المدرسين ليفسقوا المنهبج 
ليصبح ما يشتبر فى الامتحان. 














- يزود المدرس بإحساس يشعر به بخسيرة 


الطفل الفريدة كمتعلم . 






! يؤكد على إلا متحمانات التى لا تكرر 
والتى تقيم المعرفة فى عقل مفرد وفى 
احظة رمنية مفردة. 

يميل إلى السركيز على تفسير الأخطاء 
وإلا فسيساء الأخرى الى ل يمستطيم 
الأطغال عملها. 

- يركز بدشرجة كبيرة من الأهمية على 
ميجموعة وإحدة من البيائات (مثال : 









صورة أكثر دقة لتحصيل التلميذ. 













- يؤكد على واحى قوة كل تلميذ؛ 














- يوفر مصادر عديلية للتقويم تقدم نظر: 
أكثر دئة عن تقدم ال لتلميك . 
تقديرأت الحتار؟ عند اتشاذ قرأرات: 






تريبوية. 


000000 





- يعامل كل تلميذ كإنسان فريد. 
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تابع الشكل ١-٠١‏ 
الاختبارامقئن مقابل التشييم الأصيل 


- يوفر تقييما عادلا ثقافيا لأداء التلميذ» 
















الثقافية وأسلوب التعلم . 





يحسكم على الطفئى دون أن يقسسدم | - يوفر معلومات مفينة لعملية التعلم. 
ينظر إلى الاخستبار والتعلم كتتساطين 
- الإجابات نهائية» ويندر أن يتاح 
للتلاميذ فرصسة لراجعة الخبرة 
الاتتبارية والتأمل فيها» وإعادتها. 
















- ينظر إلى التقييم والتدريس كجانتبين 
لنفس العملة . 

2 لمجم الطفل فى عممشدة هسم مره من 
العأمل الذاتى . والعلم التوسطى 
التاأملى 56012160 والمراج عة 
والتنقيح . 

- يعيف أداء الطفل بالفاظ يسهل على 
التربويين فهمها. 

- يسفر عن نواتج لها فيمتها للتلامسيذ 
والآخرين . 

- يتتاول العمليات كما يتناول النواتج 











[ْ - يقدم نتائح يمكن قهمها فهما تأمأ على 
يد مهن متشرب. 
















١:‏ يسهر عن هوأد تقدير كثيراأ مالا" يراها 
التلا ميث مرة كأنية قط . 
- يركز على الإجابة الصحيسة . 










يصع التلامسيذ فى بيئات تعلم صناعية 
تعكر أو تعوق الإيكولوجيا الطبيعية 

يركز عادة على سهارات التعلم ذإت 
المستوى المتمخفضي . 


- يفحص التلاميذ بطرق غير مقسمة فى 


سياق بيئات تعلمهم الطبيعى . 













- يشمل معهارات التفكير العليا والجالاات 
الذاتئية الهامة (مشال: الاستيصار 
والكمال). 
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تابع الشكل ١-١١‏ 
الاختبارالمقان مقابل التقبيع الأصيل 


سمس عع السعلم الارجى الصدر أ : يشجع التعلم لشأته . 
التعلم لينجح فى اختبار أو ليحصل 
على تقدير -جيد). 
له حدود زمنية تفيد عمليات تفكير كثير 
من التلاميك . 























لحلل مشكلة أو إغيار مشروع أو إتحام 

- يتضسمن ويطلب»ء الإبناع؛ والمقايلة 
الث خصية ؛ وعغعرضصن البيان» وحخل 
المشكلات والتامل ورسم م مخطط 
8 . والمثاقشة والانتدماج فى 
مهام تعلمية كثيرة أخخرى اندماجا 
نشطا . 

- يشسجعم التعأمل التعاونى . 

- يقارن التلاميذ بإبداعاتهم المأضية . 










يقت هر بعبقفة شام على القراءة 
والاستماع ووضع علامأات على قطعة 
2 الورق . 














بصفة عامة يمنع التلاميذ من التفاعل . 
يعزز القارنات غير المفيدة ولا اللسأعدة 





شرائط المُيديو: استخدم شرائط الفيديو لتسجيل قدرات الطفل فى المجالات التى 
يصعب توثيقها بأية طريقة أخرى (مثأل: تُثيل دور فى مسرحية مدرسية» تسجيل هدف 
فى مباراة» إظهار طريقته فى إصلاح ألة)؛ ثم سدجل على شريط فيديو التلاميذ وهم 

الصور الفوتوغرافية: وقر آلة تصوير تصور بها الأشياء التى صنعها الاطفال والتيى 
قد لؤ تمفظ (مغال : أبنية كا نب الأبعادى إنخمتراعات : مشروعات علمية وأدبة وفنية) . 


دفتر يوميات التلميذ: [1512ا10 ]5100613 : يستطيع التلاميذ أن يسجلو! فى دفتر 
اليوميات خبراتهم فى الملرسة ؛ عم فى ذلك مواد تلكتباء ورصومأ بسألية ع ورسومأءت . 
لوحات يحتفظ بها التلميك قانةذات أمعا -500681 : يستطيع التلاميل أن 





1م12 





يحتفظوا بسجلاتهم عن تقدمهم الأكاديمى على لوحات بيانية (مثتال: عدد الكتب التي 
قرءوهاء التقدم نحو الأهداف التربوية). 

السوسيوجرام 5010878735 : احتفظ سجل بصرى لتفاعلاث التلميذ فى الصف 
باستخدام رموز تبين التوادء والتفاعلات السلبيةء والاحتكاك أو الاتصال الحيادى بين 
أعشاء الصف . 

الاختبارات غير النظامية عاقه1 [1210328: ضم إختبارات غير مقننة لاستثارة 
معلومات عن قدرة الطفل فى مجأل أو جائب نوعى أو معين. ركز على تكوين صورة 
كسيفية لفهم التلميذ للمادة بدلا من وضع طريقة للكشف عن جهل التلميدُ فى 

الاستتخدام غير النظامى للاختارات المقنئة: طبق الاتخحتبارات المقتئة على التلاميذع 
ولا تتبع تعليمات التقنين الصارمة. لا تلتزم بالحدود الزمنية» اقرأ التعليمات للتلميذ؛ 
اطلب من التلميذ أن يوضم الاستجاياتء وفر فرصا لبيأن الإجابات عن طريق الصور 
والتكوينات الثلائية الأبعاد» والوسيقى؛ وطرق أخرى - ثبين ما يعسرفه التلميذث صقاء 
وتعمق وافحص الأطفال لعسين كيف يفكر التلميذ. اإستخدم الاخشبار كمشير لدمج 
التتميذث فى حوار عن المأدة . 

مقابالات التلميق 5 1012:0189 580091 : بين الخحين والين وعلى ثحو دورى 
التق بالتلاميذ لتناقفش معهم تقدمهم المدرسى: وميولهم المتنوعة وأهدافهم» وغير ذلك 
من المسائل المناسبة. احتفظ يسجل لكل مقابلة فى إضبارته . 

التقييبمات المرجعة إلى المحك: استخام مقاييس لا تقوم التلامسيذ على أساس 
المعيار وإنما على أساس معجصموعة معينة من المهارات -أى تستخدم تقيسيمات تبين بألفاظ 
عيانية محسوسة عا يستطيع عمله التلميذ ومالا يستطيع (مشأل: يجمع عددين يتألف كل 
عنهما عن رقمين؛ يكتب قصة من ثلاث صفحات فى موضوع يثير ميول التلميذ), 

قوائم المراجعة: ضع نظام تقييم غير نظامى مرجع إلى المحنك وذلك بأن تصتفظ 
ببساطة بقائمة مراجعة تضم المهارات الهامة أو مجالات أو جوائب اللحتوى المستخدمة 
فى حجرتك الدراسية وضمع علامات على الكفاءات حين يكتسبها التلاميذ (وكذلك مبيئا 
التقدم نحو كل هدفة). 
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خرائط ححرة الدراسة: ارسم -خريطة الحجرة الدراسة يجمصيع الأدراج والمتاضك 
ومناطق التشاطء واعمل منها تسخا. ووضح كل يوم أنماط الحركة والتشاط والتفاعل فى 
الأجراء الممختلفة من اللسجرة» واكتب على الخريطة أسماء التلاميذ المتدمجين في هله 
الأثماط . 

سحلات الرزنامة 35ضممع16 بهلمه081): حث التلاميذ على الاحتفاظ بسيجللات 
لأنشطتهم خلال اليوع بتسجيلها على ررنامة شهرية. وتستطيع أن تجمع الررناماات فى 
نهاية كل شهر . 
مشروعات تقييم الذكاءات المتعددة 

لقد تم القيام بعدة مشروعات لثلق نماذج للتقييم تتسق مع القلسفة الأسأسية 
لنظرية الذكاءات المتعددة فى أنحاء متفرقة من الولايات المتحدة كشير منها تحت إشراف 
هاورده جاردئر وأصواتنه فى مشروع زيرى يجامعة هارفرد لإاتورع001190] لتيدبحروكل 
0نعة غم [2:0 . وهذه تضم مشروعات على مستويات مما قيل المدرسة» والمرحلة 
الابتدائية» والمتوسطة والثانوية (ه 1993 بعل نه )) , 

مشروع الطيفب #تتاتاععم5 4مه[270: هذا برنامج خاص بالأطفال فى سن مأ 
قبل المدرسة جرب فى مدرسة بيرسون للأطغال 24 أممطع5 وامعل[ن0) ومسصدوط 
(كااع115ل م3128 ,506081020 15 6زوجه12137] 5اان1' ويستخدم البسرتامع خمس عشرة 
أداة منفصلة تعثبر أتشطة جذابة ثريةء» وتشكل جرءا! لا يتجزأ من المنهج التعليمى لهذا 
المشروع. وهى تضم خبرات -حركية إبداعية (جسمية- حركية موسيقية)» لعبة الديناصور 
6 508104 1205101 لف وتعضمن وتتطليب رمى الترد (الزهر) وعدد المركات أو 
الانتقالات» وإستراتيجيات لها حساباتها (منطقى- رياضياتى) ونشاط قصصى 56057 هر 
اا الاناعة اقوط يتطلب أن ينشئ التلاميك عالما مصغرا ثلاثى الأبعاد وأن يحكو! قصة 
عنه (مكانى / لغوى). ويستخدم البرثامج أيضا بورتفوليو للفن» وملاحظات اللدرسين 
لأطفال مندعجين فى ألنشطة فى المراكز الممختلفة (مثال: منطقة حكاية القصص »2 مركز 
البناء والتشييد؛ ركن العالم الطبسيعى 1280181184 ). وبالإضافة إلى ذلك البحث عن 
(التزعات؟ 5ع ناإلازاعمم فى الذكاءاأت السبعة» يقيم «الملدرسون أساليب العمل التى تميز 
كل تلميذء وينظرون إذا كان الطفل - على سبيل المشال -- وائقا عن تفسسه أم ستر ددا ؛ 
لاعبا أم جاداء متأملا أو مندفعا فى طريقته لتناول مواقف التعلم الختلغة؟ . 





الا 





المدرسة المفنعاحية 51001 ع1 : هذا برنامجح مدرسة ابتدائية وجزء من مدارس 
إنديانا بوليس العامة فى إنديانا. ويستخام المربون فى هذا البرنامج شرائط الفيديو على 
نحو مكئف فى تقييم التقدم فى التعلم. ويصور التلاميذ فى بداية السنة فى صيغة مقابلة 
شخصية حيث يشاركون بعضهم بعضا فى الآمال واللخاوف والأهداف بالسية للسئة 
القادمة. ثم يتم تصويرهم عند ثلاث قاط أثناء السنة وهم يعرضون مشروعات 
تعلمهم. وأخيرا يتم تصويرهم فى نهاية السنة لتلشخيص إنباراتهم والتطلع إلى الأمام إلى 
الستة التالية. ويورتفوليو شرائط الفيديو هذ! يصاحب التلميذ شلال الصفوف الدراسية 
موفر! معلومات تقيمية قيمة للآباء والدرسين والإداريين وللتلاميد أنفسهم . 
وحدات الذاكاء العملى للمدرسة (21175) [مماع5 ع0 عموعع [1امام1 لدع تأعوبط 
هذا البرنامج منهج تعليمى خاص بالمدرسة المتوسطة يسعى لمساعدة التلاسيذ على تنمية 
مهاراتهم ما بعد المعرفية وإفهامهم فى أنشطة تتصل بالمدرسةء وتضم الوحدات «انختيار 
مشروعة «العثور على الآدوات الرياضيائية الصحيحة» «أخخذ المذكرات» #ولماذا تلذهب إلى 
المدرسة» ويتم تقويم التلاميذ فى هذه الوحنات عن طريق تقييمات تعتمد على الأداء فى 
سياق حصب . وبالنسبة للوحدة المسماة #الختيار مشروع» 20[804 8 02005128) تضم 
مهام التقييم نقد ثلاث خطط مقترحة وتوفير مقترحات لتحسين أقلها من حيث كونها 
واعدة. وفيما يتعلق بألو حمدة المسماة #أدو أتء رياضيات؟ 10018 له هنم ده 8124 تضم 
مهام التقييم حل مشكلة بموارد محدودة» وتقديم بدائل أخرى للتوصل إلى حلول. 
مشروع تطوير الفنون أغهء1 قالة : هذا برتامج في الفنون والآداب للمرحلة 
الثانية جرب فى مدارس ييتزبرج العامة فى بنسلفائنياً. وهو يركز على عنصرين: 
(1) مشروعات المجال قاعع ؤ70ج ازلهتززمل) وهى سلسلة من التمرينات والأنشطة 
والإنتاج فى القنون البصرية والموسيقى والكتابة الإبداعية صممت أتنمسية 
حسأسية التلميذ للملامس التكوينية والإنسانية . 
(؟) يورتفوليو العملية 011]0[1105م 0200658 : وهو عبارة عن مسجموعات من 
الإنتاج الفنى والادبى للتلاميذ كالرسومات»: واللوحات الرمنيةء والتأليفات 
الموسيقنية والكتابة الإبداعية منذ كانت فكرة مبدثية إلى أن أصبحت مسودات 
ثم إلى أن أصبحت منتجا نهاثيا. وتضم عمليات التقويم وإجراءاته تقييمات 
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الذات (التى تتطلب تأمل التلصسيذ) وتقييمات المدرس التى تفحص وتتعمق 
مهارات التلاميف الغنية والتخيليةء وقدرتهم على الإفادة من التأمل الذاتى 
ونقد من الأخرين . 
توفر نظرية الذكاء!ات المتعددة أعظم إسهام لها فى التقييم من -حيث إنها تقترح 
استتخدام طرق متعددة لتقويم التلاسيدذ. وأكبر نواحى القصور فى الاختبارات الأقدنة أنها 
تتطلب من التلاميذ أن يظهروا مأ تعلموه بطريقة محدودة وضيقة جذا خلال السئة. 
وتتطلب الاختبارات المقئلة عادة أن يجلس التلاميذ إلى أدراجهمء وآن يكملوا الاختبار 
فى فترة زعتية محددة؛ وألا يتحدثوا إلى أى فرد أثناء الاختبار. وتحتوى الاختيارات 
نفسها عادة والى حد كبير على أسئلة لغوية أو بتود اختبارية ينبغى على التلاميذ الإجابة 
عليها يملء خانات فى صيغ كمبيوترية. هذ! من ناحية نظرية الذكاءات المتعصددة ومن 
ناحية أخحرى تساند الاعتقاد يأن التلاميذ ينبغى أن يكونوا قاأدرين على إظهار كفاءة فى 
مهارة مسحددةء ومأدة دراسسية ومجال عستوى يطريقة من طرق عديدة منوعة. وكلماأ 
تقصرح نظرية الذكاءات المتعددة أن أى هدف تعليمى يمكن أن يدرس على الأقل بطرق 
سبع مختلفةء وكذلك يتضسمن أن أى فرد يمكن أن يقيم بسبع طرق مختالفة على 
الأقل . 
وإذا كان الهدف - على سبيل المقال - بالنسبة للتلاميذ أن ورهئوا على ثهمهم 
لشخصية هك قاط عإعناا فى رواية ؤنة 158 علئة388 ؛ فإن الاختبار المقئن قد يتطلب من 
التلاميذل أن يكملوا! المهمة التالية فى ورقة الختبأر , 
تخير الكلمة التى تصف على أفضل تحور #هك فن؛ لوا اعد فى الرواية 
(1) حساس 86280876 . | وأسم المعرقفة 600146 (0) 
(ب) عسود قتل0[مع[ . صعب الإرضاء اعع7810 (0) 
إن مثل هذا العتصر يتطلب من التلاميذ أن يعرفوا معانى كل من الكلمات الأربع 
وأن تفسير كل تلميذ وفهمه لهكفن 1188 11101016 يتطابق مع تفسيسر واضم الااختبارء 
وعلى صسبيل المثال على الرغم عن أن كلمة لإاعول1؟ قد تكون الإجابة إلا أن مطبقى 
الاختبار يعتبرون صفة حساس «55625[1108 بالفحل أقرب إلى اسمصدق؛ لأنها تتناول 
انمتا أو تمتم اهكف ظع1ا111؟ على معدى عريفى من المسائل الاجتماعية ولكن الاختبار 





١2ج‎ 





المقنن لا يوفر فرصة لفحص هذ! التفسير أو مناقشته. والتلاميط الذين ليست لديهم 
محساسية على وبجه المخصوص للكلمة قد يعرفون كذرا كبيرأ من المعرقة عن #هك» 11061[ 
ندة. ومع ذلك غير قادرين على أن يظهروا معرفتهم على هذا البند الاختبارى . 

هذا من ناحية» ومن ناحية أنصرى» فإن نظرية الذكاءات المتسعددة تقرح طرقا 
منوعة يستطيع بها التلاميذ أن ييرهنو! ويظهروا فهمهم. 

دليل لشضوى: صف «هك؟ 8158 عأعنة1 بكتلماتك. إما شفويا أو في صورة 
تحريرية مفتوحة النهاية . 

دليل منطقى رياضياتى: إذا كان #همك؟؛ 1511 اوعدا مبدأ علمياء؛ قاتوئك أو 
نظرية 15560256111 أى من هذه الثلاث يكون؟ 

دليل مكانى: ارسم مخططا :5881 سريعا يظهر شيئا ليس موضصا فى الرواية 
يعتقد أن #هلك؛ 180 111001 سوف يستمتع بعمله . 

دليل جسمى -سحركى: مثل بالإيماءات كيف فيمأ تعتقد سيتصرف «هكة 110161 
70 فى -حجرة الدراسة , 

دليل موسيقى: لو كان ١(هلك4‏ 38ة] 1م111 جملة موسيقية كيففا يكون صوتهاء 
أو ها هى الأغنية التى سيكونها؟ 

دليل اجتماعي: #من الشخص الذى يذكرك به ٠‏ هك ؟ اناراط عأن111 فى حياتك 
(من بين الأصدقاء؛ فى الأسرةء بين التلاميذ الآخرين» من الشخصيات التلفزيونية). 

دليل شخصى: صف بكلمات قليلة مشضاعرك الشخصية نحو فهك» 11001 

00 . 
وتتاح للتلاميذ فرص أكثر لاستخدام الذكاءات المتعددة لتوضيح فهمهم بربط هك 
قل لناقة بالصورة وبالافعال الجسمية والجمل الموسيقية» وبالصيغ العلمية: وبالروابط 
الاجتماعية؛ والمشاعر الشخصية والفكرة الأساسية هنا أن كثير! من العلاميذ الذين أتقتو! 
المادة التى درست فى المدرسة قد لا تتوافر لديهم الوسائل لإظهار ما تعلموه إذا كان 
الموقف الوحيد المتوافر لإظهار الكفاءة هو أن تركز على نحو ضيق على الاختبار 
اللغوى . انظر إلى الشكل 75-٠‏ ويضم أمثلة أخرى عن كيف يستطيع التلاميل أن 

يظهروا الكفاءة فى موضوعات أكأديمية نوعية أو محددة. 
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وباستخدام التلاميذ لسياق الطرق السبعة التى وصفت من قبلء قد يقيم التلاميذ 
بأى عدد من الطرق: 
- يمكن أن يتعرض التلاميذ لسميع المهام الأدائية السبع فى محاولة لاكتشاف 
المجال الذى يتجحون فيه أكير نجاح . 
- وقد يكلف التسلاميذ مهمة أداء تعتمد على فهم المدرس لأكثر ذكاءاتهم نموا 
وتطور!. 
- ويستطيع العلا ميل أتشسهم أن يشتاروا الأسلوب الذى يودون أن يقيسموا به. 
والشكل 5-١١‏ يحتوى علسى صيغة تقترح كيف يمكن التعاقد مع التسلاميذ 
ليقيموا فى مسجال معين. 
التقييم فى سياف 
توسع نظرية الذكاءات المتعددة مهيدان التقييم توسعة ملمحوظة لتقييم عذدى عريض 
من سياقات ممكنة يستطيع أن يعبر التلميذ فسيها عن كفاءته فى جانب أو مجال معين. 
وهى تقتدرح وتراجح أن أسلوب العرض وطريقة الاستجابة هامتسان فى تحديد كفاءة 
التلميذ. وإذا كان تعلم التلميذ لمأدة جديدة يتطلب أسأسا أن يكون عن طريق الصور 
فسوف يععجز عن إظهاره لوتقان الموضصوع لو تعلمه عن طريق الكلمة المطيوعة وسمدها, 
وبالمثل إذا كأن توجه تلميد جسميا -حركياء وعليه أن يظهر إتقاته للموضوع عن طريق 
امتبار فرطاسىء يحتمل ألا يقدر على التعبير تعبيرا شارحيا ظاهرا ع542528112ع عما 
يعرف. والشكل 4-٠١١‏ يوضم بعض هذه التوافقات الممكنة بين طريقة العرض وطريقة 
الاستعجابة فى سياقات التقييم الواضحة البتاء . 


ب ضت©؟©؟©؟©؟©تآ©آأ©؟آأآ ا لكآت تي يت يي يي يي لي سس 


الشكل -٠١‏ 
أمثلة للطرق السبع التى يستطيع بها التااميذ أن يظهروا معرفتهم عن موضوعات محددة الموضوع 













النويضى اعريالألية تطورشخصية فى رواية ) مبادئ الريط الجزينى 


2 - رياضصياتى | يعرضض إسمصائيات عن 


شرح الفهوم لفظيا أى 


يقوم بتفسير شقوى لمزم 
من الرواية 















تحريريا 
يكتبه معاد لاعت 
شمائة 3 ات شيف 
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الخ ححىي والموتي والإمدادات 





امساته 












يرسم رسوما توضيحية 
تظير أمماط الو صالات 
اعلدريثية 


يصنع لوحة تدفقي 
لسلسلة من المخططات 
ع الى تظهر 
جاسم الششخصية 
وسقوطهاأ 
ممثل الذور من بداية 
الرواية إلى نهايتها مظهرا 
التشيرات 


مكالى بر صمي تحرائط للمعارك إلهامة 
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3 رقصة تظهر الأقاط 
المختئفة من الأوصلات 


يجمع أغائى عن ارب 
الأهلية تشير إلى العوامل 
المسيبة 
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اجتماعى اهم مشاكأة اتبيه يتأقش. الدواقم وإشالانت يعبر ضبن بيأنا بالوصلايد. 
للمعارك الهامة المراجية ألتى تتعلق بتطور 1 الطنزيثية مستشدما 
: الزمللاء فى الصف 
لسخبي يتمون طريةدهم اخاصة فى 





[ظهار الجفاءة 


الاقنا انا 01 لبه 1117 اط دنا ااا انان ااال ...أ اق ...+ مط سطع سس جووية ا ارو عاط شوو بعس سس سس سس 


ولو ألقينا نظرة على الشكل 2-٠١٠١‏ والذى يظهر اللواقف النمطية لاختبار التلاميذ 
فى المدارس مسوف تتبسين أنها تفسيد من سياق واحد من السسياقات التسع والأربعين 
اللعروضة فى الشكل (وتتمثل فى الركن العلوى الأيمن): #اقرأ كقابا ثم اكنتب 
الاستجابة». ومع ذلك فإن السياقات المثبتة فى الشكل 5-٠١‏ ليست إلا جزء! صغيرأ من 
المواقف الممكنة ألتى يمكن إعدادها لأغراض التقييمء وعلسى سييل المثال #استمع لكتاب 
ناطق يمكن أن يحل محل «أقرأ كتاباة احك قصة قد تحل محل #أكتب اإستجابة» وذتك 
لإعداد عدة سياقات أخرى للتقييم . وهناك أيضا فرص كثيرة لتتوعات حتى داخل كل 
توليفة معروضة فى الشكل .4-١١‏ وعلى سبيل المثال خخبرة تلميذ يختار «الذهاب إلى 
زيارة ميدانية ثم يبنى نموذجا» . 

اسوف يتصفاوت ويعتمد هذا على مكان الزيارة الميدانية» ونوع الانبرات الوسيطة 
التى زود بها أثناء الزيارة. وكيفف تم تنظيم نشاط بناء التموذج. وهذه العوامل سوف 
تؤدى إلى سياقات كثيرة؛ بعضها قد يكون علاثما لإبرار كفاءة تلميذ (مثلا زيارة ميدانية 
إلى مكان يهتم به التلميذ» أو تتوافر لديه خبرة سابقة به) وأخرى قد تعوقه وتعطله 
(مثعال: استخدام مواد لا يحبها التلسيذ لصنع النموذج أو ليس لديه آلفة يهاء أو أن 
استخدامها فى موقف مع أتراب لا يسايرهم). 

وبطبيعة الحال» لست فى حاجة إلى أن تنمى تسعا وأريعسين سياقا مختلفا للتقييم 
لكل شىء تريد تقويمه. والشكل 2-٠١‏ يقترح على أية حال الماجة لتزويد السلاميذ 
بخبرات تقييم والتى توفر طرقا منوعة لعسرض المدتملات ووسائل تعبير (مسخرجات») 
وأنواع خيرات التقييم التى تقسترحها أغسراض نظرية الذكاءات المتعددة - وخاصة التى 
تستئد إلى مشروع والموجهة نحو السيمة أو الموضوع- تقدم للتلاميذ فرصا متكررة 
للتعرض لسياقات منوعة فى وقت (كما توضح ذلك برامج مشروع الزيرو أمعزنما! 
5 26190 ألتى وضعت من قبل). وعلى سبيل الثالء إذا كات التلاميك يعدون 
شريط فيديو ليظهروا فهمهم لآثار التلوث فى مجتمعهم الحلى فإنه قد يكون عليهم 
قراءة كتبهه والقيام بعمل عيدانى» والاستماع لأغائى بيئية» والاندماج فى أنشطة 
تعاونية (مدصلات) لكى يعدوا فيديى يضم إعدادا للصور والموسيقى واللكتوار والكلمات 
(مخرجات) وهذا المشروع المركب يزود المدرس بوثيقة ذات سياق خصب (الفيديو) وفيه 
تقيم الكفاءاته الؤيكولوجية للتوافق مع البيئة من خلال ذكاءات منوعة. 
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الشكل ١٠1-؟‏ 
إشهارالنعام 
ورقة بوقع عليها التلميك 
لوظهار أنى أعرف أود أن: 
- إكتب تقريرا ظ 
- أعد مقالا مصورا! /وقعقة وؤولام هن 0ل 
- أجمع وأعد سجل قصاصات علووط جقرعة 4 
- آبتى موذجا 
- أقوم يعرض بيان حتى 
- أعد مشروعا جماعيأ 
- أعد لوححة بيانية إ-حصائية +تقاء 
- أطور عرضًا تفاعليا على الكو مبيوتر 
- أحتفظ يدفتر يوميات 
أسجل مقابلات شخصية 
م أصمم جد أريةه 
- أعد مجموعة أسطوانات تدور حول موضوع 
- ألقى حديئا 
- إأعد مساكاة 184108 ةع 3 
- أضع سلسلة من المخططات والرسوم التوضيححية 
- أعد تحجرية ْ 
- أن ميج فى منأظرة أو مناقشة 
- أقوم بعمل خريطة عقلية «#هد-52120 3 
- أنتبح جزء!ا هن شريط فيدير 
- أصئع وأطور قطعة موسيقية 
- أصنع أغنية تضم الموضوع 


-- أدرسه لشخص أثثر 

- أضم لتنا راقصا 

- أطور مشروعا ليس مثبتا فى القائمة السابقة 
- أخرى اع 0 


وصف معخثتار لما أحاول أن أعمله : 


توقيع التلميذ : التاريخ : 
توقيع المدرس : التاريخ : 


الشكل 1-٠١‏ 
3 سياقا تنشبيع الذكاءات المتعددة 





بورتمو ليو الذكاءات المنعددة 

ومع تزايد اندماج التلاميذ فى مشروعات الذكاءات المتعددة والأتشطة.» تتسع 
فرص قوثيق عملية التعلم فى بورتفوليو الذكاءاث المتعددة اتساعا ملحوظا. ولقد كانت 
تنمية البورتفوليو فى العقد الماضى بين المربين الذين يعملون على الإصلاح التربوى 
ممحدودة بالعمل الذى يتطلب اس تخدام الذكاء اللغوى والذكاء المنطقى -الريامسياتى 
(بورتفوليو الكتابة» وبورتفوليو الرياضيات»). وتقترح نظرية الذكاءات المتعددة على أية 
حالء أنه يتوقع أن يتسع البورتفوليو ليضم حيث يكون ذلك ملاثما مواد تتعلق بجميع 
الذكاءات السبعة. والشكل 0-٠١‏ يضم قائمة ببعض أنواع الوثائق التى قد تضمن فى 
بورتفوليو للذكاءات المتعددة . 

وبطبيعة اللتال» فإن أنواع المواد التى توضع فى بورتفوليو الذكاءات المتعددة سوف 
تعتمصسد غلى الأغفراض التربوية لكل بورتفوليو. وهناك على الأآقل نخمسة استخدامات 
أساسية للبورتفولسيو ويمكن أن يطلق عليها مألمتكههط كه و" © مبزط عط 
طم ]م1069 : 

-١‏ الاحغال دملئةطءاع : أن يحغل بإنتاج التلاميذ وإنجاراتهم أثناء السنة وأن 
نتقبت من صدقها . 

؟- المعرفة ه40 تمع0©: أن يساعد التلاميذ على تآمل عملهم . 

#- الاتصال هلقع 1 لستننتدره2): أن يعلم الوالدين والإداريين والمترسين 
الآخرين بتقدم تعلم التلاميذ.. 

- التعاون 0006158808): أن توفر وسائل لجماعات التلاميذ بحيث تنتيع 
جماعيا وتقوم عملها . 

ه- الكفاءة لإعلعات«001): تضع مسمكات يمكن أن يقارن عمل التتميذ بها 
باعتبارها مستوى أو علامات هادية أو يمكن أن يقارن عمل التلميذ بعمل 
الاخرين على أساسها. والقائمة الواردة فى الشكل 5-١٠١‏ يمكن أن تساعد 
فى توضصيمح بعض استخدامات البورتفوليو فى «حجرة الدراسة. 

إن عملية تقويم بورتفوليو الذكاءات المتعددة وغيرها من أداءاتها تمثل أكثر اللخوانب 

نحديا فى تطويرها. ولقد أكدت الإصلاحات المعاصرة فى التقييم على تطوير وتدمسية 


نس 











الشكل 0-٠١‏ 
ماذا تصنع فى يورتهوئيو ذكاءات متعددة 
إن توثق الذكاء اللغوى 
- مذكرات عا قبل الكتابة 
- مسودات مبذثية لمشروعات الكتابة 
- أفضل عينات من الكتابة 
- أوصاف تحريرية للأبحاثك 
- شرائط تسجيلات صوتية للمناظرات ؛ والناقشات وعمليات حل المشكلة 
- التقارير النهائية 
- التقسيرات الترامية 
- قوائم مراجعة مهارات القراءة 
- تسجيلات صونية للقراءة والقص أو الحكىي 
- عينات من ألغاز الكلمة 01122168 050ثالا التى تم جلها 
أن توثق الذكاءالنطقى -الرياضياتى 

- قائمة مراجعة مهارات الرياضيات 
- أقضل عينات معن أوراق الرياضيات: 
- مذكرات لعمليات حل مسائل وحساب 
- التقارير النهائية المكتوبة عن التجارب المعملية للعلوم 
- صور فوتوغراقفية لمشروعات العلوم اللعروضة فى المعرض 
- توثيق مشروعات العلوم فى المعرض (الجوائزء الصور) 
- مواد تقييم بيأجيه 1218864182 
- عينات من الالغار المتطقية المحئولة 
- عينات من برنامج الكمبيوئر التى وضعها التلميذ أو تعلمها 


أن توثق الذكاءالمكانى 
- صور للمشروعات 
- تماذس ثلاثية الأبعاد باجم الطبيخىي 


- رسوم بيانية وتوضيحية وخعرائط تدفق)» ومخططات مبدئية وخرائط عقلية للتفكير 
- عينات أو صور للملصقات والرسومات واللوحات الزيثية 

- شرائط فيديو للمشروعات 

- عبينات من الالغار البصرية -المكاتية الملحلولة 


| ب ساح سس ده سس ووس سس ببسي سوب سد دنه سسستووج جوسيس بو يسدر 





أن توذق الذكاء الجسمى -الحركى 
- شرائط يديو تصور المشروعات وعروضن الييات 
- عينات من المشروعات التى هك 
- فيديو أو سجيلات أخرى لعمليات التفكير بصوت عال #ألته ومتاعةه 
- صور فوتوغراقية لمشروعات تبين أن التلاميذ يضعون أيديهم عليها -10م وم-كمموط 
عت 
أن توثق الذكاء الموسيقى 
- شرائط سمعية لأداءات موسيقية» ومؤلنات؛ وملصقات 
- عيئات من قطع موسيقية مكتوبة (قم أداؤها أو تأليفها) 
- أغانى شعبية وقصائد من الشعر الغنائى » وأغانى وقصائد شعرية مقفاة يكتبها التتلميذ 
- مجموعة أسطوانات فونوغرافية جمعها التلميدذ 
أن توثق الذكاءالاجنماعى: 
- شبطابات للاخرين ومنهم (مثال : الكتابة للحصول على معلومات من ششخقص) 
- تقارير جماعية 
- تغذية راسعة تحريرية من الأتراب والمدرسين وا لخفيراء 
- تقارير عن لقاء المدرس - بالتلميذ (ملخصة/ أو منسوتية) 
- تقارير اجتماعات الاب -المدرس -التلميذ 
- تقأرير جماعة الأتراب 
- صور فوتوغرافية» شرائط فيديوء كتابة مشروعات التعلم التعاوقى 
- توئيق مشروعات خخدمة الستمع المحلى (الشهادات.؛ الصور الفوتوغرافية) 
أن توثق الذكاء الشخصى: 
- مواد فى دفتر اليوميات 
- مقاللات تقييم الذات؛ وقوائم المراجعة؛ والرسومات والانشطة 
- عيدات من تمارين أخخرى لتأمل إلذات 
- آستبيانات أو اإستشيارات 
- مقابلات شخصية مسوحة عن الاهداف والقطط 
- قوائم الميول 
- عينات من الهرايات الخارجية أو الانشطة 
- لوحات تقدم التلميذ التى يسجل فيها التذميذ ويحتفظ بها 
- مذكرات وملاحظات عن تأمل التلميذ الذاتى لعمله , 
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علامات هادية ققدم لاعوعط بطريقة كلية أو بأى معايير أو عستويات أشخرى يمكن أن 
تقوع على أساسها الأداءات والأعمال المركبة معنو الا لصم رعطعقططعقم مسمسع ل 
(1992. وفى تقديرى» فإن هذه الأدوات تلائم على أفضل نحو بعد الكفاءة فحسب فى 
تطوير البورتفوليو. وبالنسبة للمكونات الأربسة الأخرى» ينبغى أن يسنصرف التأكيد 
بدرجة أقل إلى المقأرثة وبدرجة أكبر إلى تقويم التلميذ لذائه وإلى مقاييس مقارنة أداء 
التلميذ الخالى بأدائه الماضى. ولسوء الحظ فإن بعض المدرسين يستخدمون أساليبه تقييم 
بديلة تمختزل وترد أعمأل التلميذ المركبة والخاصة إلى تقديرات كلية أو رتب مثل هذه: 
بورتفوليو تلميذ يقدر بالتقدير ( أ ) بورتفوليو آحر يقدر بالتقدير (ب) مشروع فى المن 
لطفل يقدر بالدقدير (د) عند مستوى «المبصدئ» بينما مشروع لطفل آخر عند مسستوى 
الإتقان. إن هذا الاختزال ينتهى بأن يبدو مقل الاختبار المقان فى أسوأ للحظاته. وأقترح 
بدلا من ذلك أن نركز انتباهنا فى تقييم الذكاءات المتعددة على النظر إلى عمل التلاميذ. 
كأفراد بعمق بمعنى أن نكشف عن فردية كل تلميد وتفرده (للاطلاع على تماذج تقييم 
ملائمة من هذا النوع (أنظر 1979 لمة0 ١585‏ عممتعمديةم مسد 1977 أعممتا 
8 »2. 





الشكل 1-1١‏ 
قائمة مراجعة بورتفوثيو الذكاءات المتعددة 
كيف تستخدم البورتفوليو؟ 
- لتآمل التلميذ لذأاته (معرفة) 
- كجزء من التقويم المدرسى النظامى/ بطاقة تقرير المدرسة 8750© 11مجزع7 (كفاءة) 
- فى اللقاءات مع الآباء (تواصل وكفاءة) 
- فى لقاءات أو اجتماعات برنامج تعليم إفرادى 182/581 (تواصل كفاءة) 
- فى التواصل مع مدرسى السئة التالية (تواصل وكفاءة) 
- فى تخطيط المنهم التعليمى (كفاءة) 
- فى تقدير إغجبارات التلاميذ (إسخفال) 
- فى تخحلق أنشطة تعلم ثعاوني (تعاون) 
- أخرى 
كيف تنخلم؟ 
: القطع التى إجبزت من موضوعات منوعة فيحسصب 
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- تعبير أنته مخلفة عن هذدفقا متحدد 
- رسم خخريطة للتقدم من الفكرة الآولى إلى تحققها النهائى 
- عينات ممثلة لعمل الاأسبوع والشهر والسنة ' 
- أفضل عمل فحسب 
- ضمن العمل الجمامى 
- أخرى 
ما الإجراءات التى تستخدمها لكى لضع ماص رفي البورتفوليو؟ 
- تسخير أوقانا منتظمة لاختيار عمل التلميذ 
- درب التلاميذ ليتاروا (مثال . . بأستبخدام أهلام وملصقات كعلامات ترعز 
للاصثيار» #تقطعتناة طنتهط عدنوع دل 
- تخير عناصر تستوفى محكات سبق تحديدهأ 
- مدخل عشوائى 
- أرق 
كيف سيبدو البورتقوليوة 
- قطعتان من لوححة الملصقات والإعلانات مشتتان معا 
- صتدوق إو ماعون أخخر 
- مسجل القصاصات اوه طاجوورمة 
- دفتر يوميات 
- ماف (إضبارة من المائيلا) 
- مجلد 
- سيد ررم 
- أخترى : 
من الى يفوم البورتموليو؟ 
- الممرسى وحددم 
- المدرس يعمل بالتنسيق مع المدرسين الآخرين 
- التلميذ يقوم ذاته 
- اتقويم الأتوامبه 
- حر 
كيف ترتب الأعمال فى البورتنوليو؟ 
- وعنيا 
- على يد التلميذ. من مؤدحم إلى عظيم (مع تقديم الأسياب) 
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- على يد المدرس من ضعيف إلى ممتاز (مع تقديم الأسياب) 
- من مولد فكرة إلى إنتاجهاأ 
- على أساس ممجالات الموضوع (المادة الدراسية) 
- أخرى : 
ما العوامل النى ستراعى فى تقويم البورتقوليو؟ 
- عدد العتاصر 6145185 
- مدى تنوع العناصر 
- درجة التأمل الذاتى التى تم إظهارها 
- التحسن من الأداءات المأضية 
- تحصيل أهداف سيق تحديدها (من قبل التلميذ: المدرس» المدرسة» 
- تماعل الإتتاجء والؤدراك والتاأمل 
- التجاوب مع التخذية الراجعة / التوسط 


- عمق التنقيح 


- اتفاق الجماعة (بين المدرسين) 

- إرادة المخاطرة 

- ثئمية التيمات 

- استخدم العلامات الهادية أو المعابير للمقارنة 
2 أخرى : 


وفى النهايةقء توفر نظرية الذكاء المتعندة إطارا للتقيسيم» يستطيع التلامسيذ على 
أساسه تقدير سحياتهم اللخصبة والمركبة» وأن ينموها وأن يحتغفظوا بها. وبما أن تقسييم 
الذكاءات المتعددة وتعليم الذكاءات المتعددة يمثل وجهين لنفس العملة؛ قإن مدخل 
الذكاءات المتعددة فى التقييم لا يحتمل أن يستغرق وقتأ أطول لتتفيذه مادام ينظر إليه 
كجزء لا يتجزأ من عملية التعليم. وعلى هذا النحو ينبغى أن تبدو خبرات التقييم 
والخبرات التعليمية نسيجا واحدا لا يمكن التمييز بينهأ. وفشيلا عن ذلك فإن التلاميذ 
المندمسجين فى هذه العملية ينبغى أن يبدأوا فى النظر إلى خخبرة التقييم ليس كيوم الاب 
العابس بل كفرصة أخرى للتعلم . 


بي +* 3ض نان لتن جف زان سسا نف ااننةةة تافز ااا طاا اا 11717170 








لمزيد من الدراسة 

-١‏ تخير نشيجة أو ناتجا تربويأ تعد تلاميذك لبلوغه وتحقيقه ثم ضع مقياسا 
حناسا على أساس نظرية الذكاءات المتعددة للسقييم يتيح لتلاميذك أن يظهروا 
كفاءتهم بعند من الطرق (أى عن طريق ذكاءين أو أكثر من الذكساءات 
السبعة). 

؟- شاعد التلاميظ على أن يعدوا! بورتفوليو إحتضشالى يضم عتاصر من عدة 
ذكاءات (انظر الشكل 2-1٠١‏ بحثا عن أمثلة لمأ تضعه هي البورتفوليو) ضع 
مجصموعة من الإصراءات لاختيار إلادة (انظر الشكل )5-١١‏ وهير؛ موقفا 
يستطيع التلاميذ فيه أن يفكروا ويتأملوا البورتفوليو اللناص بهم وأن يعرضوه 
على الآخرين . 

#-- جهر احفالا للتعلم عمتصدع1 ذه «منوءطوزع0© حيث يستطيع التلاميك فيه 
أن يظهروا! كفاءاتهم وأن يعرضوا النواتج التتى خلصوا إليها والتى تسصل 
بالذكاءاته السبعة . 

4- ركز على طريقة للتسوثيق تود أن تستكشفها وتطورها وتصقلها (بما فى ذلك 
التصوير الفوتوغسرافى» وشرائط الفيديو» وشرائط التسجيل الصوتى» أو 
الاستساخ الإلكترونى لعمل التلميذ) وابدا فى توثيق عمل التلميذ باستخدام 
هذه الوسائط . 

8-- احتفظ بدفتر يوهيات أو مذكرات يومية أو أسبوعية تسجل فيه ملاحظاتك 
للتلاميذ وهم يظهرون الكفاءة فى كل ذكاء من الذكاءات السبعة. 

5- اجر تجارب على أنواع المدنخالات (طرق العرض) والمخرجات (طرق التعبير) 
التى تستخدمها فى بناء التقييمات. استخدم الشكل 4-٠١‏ كدليل فى وضع 
وتطوير سياقات التقييم المنبوعة . 

ا- ضع مداخلا فى التقييم يقوم على مقارنة التلميق بأدائه الماضى ع/اعهوم1 
وقارن فائدته بفائدة طرق التقييم والتقويم الأخرى (مثال: الاختبارات المقنئة. 
الأداءات المقدرة بعلامات هادية 160:ة0ةط2562 والبورتفوليو الذى يقدر 
بالطريقة الكلية . . . إلخ؟. 
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الفصل الحادى مشر || الذكاءات المتعددة والتربية الخاصة 





عامل الناس كما لو كانوا مأ يتبغى أن يكونوا عليه وساعدهم ليصيروا إلى ما يقدرون 
أن يكونوا عليدة قتاع مذش؛ 0م . 

ولدظرية الذكاءات التعددة تضمينات عريشة للتربية إلخاصة. وبتركيزها على مذى 
عريض من القدرات تضع النظرية نواحى العجز والإعاقات فى سياق أعرضص. 
وباستخدام هذه النظرية يستطيم المريون أن ينظروا إلى الاأطفال ذوى التاجات القناصة 
كأششخاص كاملين 5مقعم #أمطل«ا قة أى يملكون نواحي قسوة فى ممجحالات كشيرة من 
الذكاءاات. وعبر تاريخ حركة التربية الخاصة اتسم المربون بميل أو اتجاه مغلق (باستثناء 
مربى الموهوبين) وهو أن يعملوا على أساس نموذج أولى للقصور تتع 2803م أأوققع0 م 
- يركز على مأ لا يستطيع التلاميذ عمله - فى محاولة لمساعدتهم على أن ينجحوأ فى 
المدرسة. وكمثال لهذا الاتهاه بينت بويلين تاتأو20 لأنقلقة فى نخطايها الوداعي لقرائها 
كرئيسة شحرير لمجلة (10200آ) زاتمانو20 نز 1[الطمة101 عستصدع1 قالت : 

(إن المتقيقة المفزعة أنه فى السنوات الأربع التى كدت يها رئيسة تحرير لهذه 
المجلة(11020) تقدم مقال واحد حاول أن يفصل القول فى مواهب ذوى العجز فى التعلم 
وهذا تعليق مدمر فى ميدأن» المفترض أن يكرس لتربية وتعليم التلاميط ذوى الذكاء 
اللتوسط وما فوق المسوسط . . . لاذا لا نعرف ما إذا كان تلاميذنا سوهوبين فى الغُن 
والموسيقى والرقص والرياضة البدنية والإصلاح الميكانيكى وبرمجة الكميسيوتر أو نهم 
مبتكرون بطرق غير تقليدية ؟ ... وذلك لاننا كالمربين العاديين نهتم فحسب بالكفاءة 
بمعناها الأكثر تقليدية أى بالكتب -بالقراءة والكتاية والهجاء والعلوم والدراسات 
الاجتماعية والرياضيات فى الكتب الأساسية وأوراق العملة (133 م 1984 دزام2)80 . 

و يمكن تمييز وتحديد ثيمات أو موضوعات مشابيهة فى مجالات أخرى للتربية 
الخاصة بما فى ذلك أمراض الكلام /إهه1ه80)هم طعمعم5 والتاحر العقلى واللاضطراب 
الانفعالى واضطراب نقص الانتباه «ع215050آ اأملاء10 م0[)وعااق بيتما تشترح نفس 
الالفاظ بقوة أن الدموذج الأول للمرض يعمل عمله فى كل حالة (1986 عم ماعممرة) . 


نظربة الذكاءات المتعددة كلموذج أولى للنمو 
ليس علينا أن ننظر إلى الأطفال ذوى الخاجات لخاصة فى الأساس فى ضوء العجز 
والاضطراب والمرضى. ونستطيع بدلا من ذلك أن نبدآً فى العمل على أساس تعليمسات 
نموذج الدموء والشكل 1-1١١‏ يوضح بعضن القررق الأساسيةة بين نموذجين أوليين. 
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الشكل ١-1١‏ 
نموذج السجر مقايل تمودج النمو قى التربية الخاصية 


تمودج العجر 
يعئووب أو يسعى الفسرد على أساس أصطاب 
ممحددة (مثال :2835021 810 2810) 
يشخص نواحى العجز المحددة باستخدام 
بطارية من الانصتارات المقنئنة تركز على 
الأخطاء وعلى التقديرات المدخففة وعلى 
نو أحتى, الضعفه بصقة عامة , 
يعالج نواحى العجز باستخدام عدد من 
إستر!تيجيات العلاج التى كثير! ما تكون 
بعيدة هن سيأق,: الحيأة الواقعية . 


يفصل الفرد عن الفصل العادى للعالاج 
المتتخصص فى فصل أو جماعة أو برتامج 


يمسسشخلم مسجسصوعة فثوية 0ن الالسفاط 
والااصتسارات واليسر أمعج والعدد والمواد 
وكراسيات العمل تختلف عن تلك التى 
توجد فى -حجرة التراسأات إالعادية , 

يقسم -حياة الفرد تبعأ لأهداف سلوكية 
مححددةء إهداف تربوية تراقب على تحصو 
منتظم وتقاس وتعدل. 

يضم برامج تربوية خخاصة موازية للبرامج 
التربوية العأدية: والدرسون فى المسارين 
يندر أن يلعسقوا ما عذا فى اجعمام 88[ 
لتحديد. برنامعم لتعليم فرد معاق . 


نموذج النجمو 


- يتجنب التسميات وينظر إلى الفسرد 


كشخص. سليم لديه سعاجة مخاصية . 


- يقيمى حأجاأت قرد ويست_ميدم مداخل تقييم 


أصيلة فى سياق طبيعي ويركز على تواحى 
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حجرة الدراسة العادية لتعمل يذ بيدد. 





وتوفر نظرية الذكاءات التعددة تموذج النمو ليسام_د التلاميت ةك الماسجات اخاصة 
فى المدرسة. وهى تعترف بالصعوبات أو بنواحي العجز ولكنها تفعل ذلك فى سيأق 
اعصبار التلاميد ذوى الحاجات الخاصة أقرادا أصحاء فى الأساس . ونظرية الذكاءات 
المتعددة تقترح - على سبيل المثال - أن #صعوبات التعلم» قد تمدث فى الذكاءاات السبعة 
كلهاء أى أنه بالإضافة إلى التلاميل الذين لديهم عسر فى القراءة أو فى اللغة 1095167238 
وعسر منطقى - ريافسياتى 363[03118/ا12. هناك أفراد لديهم نشقص مكانى -00آ 
8 أو صعوبات معيتة فى التعرف على الوجوه» وآخرون لذيهم قور حسمي 
حركى 10[50587)25 1080151005 لا يستطيعون تنفيذ أوامر -صركية معينة - وأفراد لديهم 
عجن هو سبقيى. أى لديهم صعوبة لخحنة (قصور موسيقى»؟ وأشمخقاص لديهم 
ونواحى القصور أو العجز هذه على أية حال كثير! مأ تعمل على نحو مستقل ذاتيا وسط 
أبعاد أخرى من بروفيل تعلم الفرد والذى يعتير تسيسيا سليمأ وصحيصا. ونظرية الذكاءات 
المتعددة إذن تزودنا بتموذج أقهم التوحدى أو الاجتراري المعجزة 4قة/1لة3 عتأقلاتلم عل 
الذى لا يستطيع أن يتواصل بوضوم مع الأخرين ولكنه يعزف موسيقى على مستوى 
والتصميم ؛ والطفل الت أخخر عقليا 116185080 الذى يستطيع أن يمثل على المسرح تثيلا 
بالخ المودةء أو التلميذ الذى لديه شئل مخى 212897 [06165:8) ولكنه عيقرية لغوية أو 
منطقية - رياضياتية . 

الأفراد ذو والعجر ا لناححون كنماذج لللمو 

وقد يكون من المفيد تعليميا لنأ أن ندرس حيأة أفراد باررين فى الشاريخ كافحوا 
مع نوع من العجز أو آآخر. إن هذه الدراسة تكشف فى الفقيقة عن وجود أنأس لديهم 
جتمسيم أنواع إماسحات. اشأضصة ولكتهم أيضا مو هو بول فى ذكاء أو أكشسر و الذكاءانت 
المتعددة , والشكل انق قبسم بحض.ن هو لام الأكراد الميذهين ولديهم هلأ العمجنز النوعى 
الذي يكتاف حون للتخفف منه والذكاء الأولى الذى يحسرون من خلاله هن كثسر من 

والأشخاص ىل الشكل (0-؟ معروفونت أساسأ بإنجاراتهم ثى ا-لحياة , وفى بعضص 
الخالات يحون معز لم عارضا الماع نحا بالئسبة لإصاراتهم. رفى سج لات أخحرى 





ا 





يحتمل أن تكون نواحى عجزهم قد ساعدتهم على تنمية قدراتهم الاستنائية. ونظرية 
الذكاءات المتعددة توفر سياقا لمناقشة هذه الخيوات ولتطبيق المكتسب من مثل هذه الدراسة 
على -حيوات التلاميذ الذين يكافحون فى مواجهة مشكلات مشابهة؛ وعلى سبيل المثال 
فإن تلميذا لديه عسر قرائى قد يبدأ فى فهم أن مثل هذه الصعوبة فد تؤثر تأثيرا مباشرأ 
فى -جزء صغير من مجال ذكاء ( أبعاد القراءة من الذكاء اللغوى © تاركة جوانب كثيرة 
من إمكانياته فى السعلم دون أن تتضرر. ومن الأمور المعلمة المثقفة أن نلاحظ - على 
سبيل المقأل - أن كثير! من الكتاب العظام بما فى ذلك أجاثا كريستى وهانز كريستيان 
أندرسون كان لديهم عسر في القسراءة لصة 1966 ترم تمص 11لا كمه لاجم بع م11ل) 
(1984 ع داحدع1آ1 

ويتكوين منظور بأن التسلاميذ ذوى الماجات الخاصة أفراد كاملون توفر نظرية 
الذكاءات المتعددة سسياقا لتصور قئوات إيجابية يستطيع التلاميذ عن طريقها أن يتعلموا 
التعامل مع نواحى عجزهم. والمربون الذين يرون نواحي العجز على أساس خخلفية من 
الذكاءات السبعة يرون أن نواحى العجز تحدث كجزء فحسبا من ححياة تلميذلء وهكذا 
يستطيعون أن يسدأوا بتركيسز وتوجيه أتتباه أكشر والتفات لتواحى قوة التلاميذظ ذوى 
الحاجات الخاصة كمتطلب لتنمية وتطوير إستراتيجيات علاجية مناسبة. وتقترح البحوث 
التى أجريت على «نبوءة تحقق ذاتها أو أثر بجماليون» أن الطرق الى ينظر بها المربون 
إلى تلميكذ قد يكون لها تأثير غير مباشر ولكن له مغزاه ودلالته على جودة التدريس 
الذى يتلقاء تلميذ» وقد يساعد فى تحديد النجام النهاتى للتلميذ فى المدرسة أو الإخفاق 
فيها ( 1968 صعوامعة3 لتتد [قطاتيعوه 18 ). 

المجنب ال مجر فى 8518م 11 00811111196 


ويحتاج المدرسون والإداريون أن يعملوا ككشافسين لتواحى القوة فى الذكاءات 
المتعددة فى حيوات التلاميل الذين يواجهون صعويات فى المدرسة. وهذ! النتوخ من 
التوجه يمكن أن يقود الطريق نحو توفير حلول موجبة لحاجاتهم الخاصة. وتقترح نظرية 
الذكاءات اللتعددة على وجه اللختصوص أن التلاميذ الذين لا ينجحون بسبب تواسى 
قصورهم فى مجال ذكاء معين يستطيعون فى حالات كثيرة أن يتجتبوا هذه العقبات 
باستخدام طريق بذديل بحيث يستثمر ذكاءاتهم الأكثر نموا وتقدما صم 1938 م62:00 ) 
( 392 -388. 


فق 








الشكل ١١-؟‏ 
أفراد ذوو نتحصيل عالى ولديهم نواحى عجز 





سيرجل راشماتيتوف -386 إ موريس راقشيل 181111006 روبرت شومان 10616 أإيبيرتك بركان علةلماا] يتيرنن قلقلا ع اناما رردريجر 1017) 
05 اتمسطعم ةا أعع 
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ويستطيع التلاميسذ ذوو الياجات الخاصة فى بعفى الخحاللات أن يتعلمسو! استخذام 
نظام رمزى بديل فى ذكاء لم يتعرض للعطب» وأفضل أمثلة لهذا طريقة برايل 8:41118 
لمن عنده قصور فى اليصر ولغة الإشارة (لمن لديه قصور فى السمع) أو فى كل حالة 
يندمج النظام اللغوى الرمزى ( مكتوبا أو شقويا ) مع النظام الرمزى المسمى التركى 
والمكانى والذى يتطلب بالإضافة إلى الذكاء اللغوى حساسية سية ( لتعلم برايل) ومهارة 
يدوية وتعبيرية جسمية ( للغة الإشارة ) ومن المثير للاهتمام أن البرايل 8:83116 ولغة 
الؤشارة قد استشاما يتجاح مع التلاميذ الذين لديهم عسر قرأاتى حاد الذين لديهم 
نواحى قوة فى المجال المكانى والخركى ( 1963 /زهن) علش ). وبائثل فإن الباحثين قد 
أظهروا نجاحا أكبر فى تدريس مجموعة من التلاميذ «لديهم عجز قرائى؟ الخروف 
الصينية 15ه]80ه0) عن غباحهم فى تدريس الكتلمات الإنجليزية التى تعتمد على البصر 
لاختلاف طبيعة اللغتين (1971 /51ا50 لله 205251 0235 8) 2 فى هله الخالة فإن 
النظام الإيدوجرافى الرمزى (الصينى) عمل بنجاح مع النشء ذوى التوجه المكانى عنه 
مع الشفرة الإنجليزية التغوية (صوت-رمز»). 

وفى حالات أخرى فإن الإستراتيجية المساعدة سوف تتضمن وتتطلب تكنولوجيا 
بديلة أو آداة تعلم نخاصة وعلى سبل الثال فإن «القارئ الشخصى؟ أعللابتسا /ل«مممة 
نوع أقدمعه2 يوفر للأفراد الذين لا يستطيعون فك شقرة الكلمة المطبوعة (سبسب 
صعوبات إدراكية أو صعوبات فى التعلم الخاص ) وسيلة إلكشروئية لتصفح الص فحة 
المطبوعة ومحويل تلك الإشارات إلى ذبذبات صوتية يمكن سماعها وفهمها. وبالمثل فإن 
الحاسبات الرياضياتية قد أنقذت الأفراد الذين لديهم عسر فى الرياضيات وصعويات 
أخرى فى تمجهيز الرياضيات ؟ْ لانووعع270- 384815. وأحيانا ترتدى الإستراتيصية المساعدة 
وجها إنسانيا كما هو الخال فى حالة المعالج ( بالنسبة للذين يكافحون فى مواجهة 
صعوبات فى الذكاء الشخصي) وهو مرشد 010108 ( بالسبة لمن لديهم مشكللات 
جسسمية أو إدراكية ) أو مدرس لخاص 10105 ( لمن لديهم صعوبات تعلم خاصة ) 
والشكل 7-1١1(‏ ) يضم قائمة بإستراتيجيات مساعدة أخرى هامة. ويظهسر كيف أن 
صعوبة فى..ذكاء كثيرأ ما يمكن التخلب عليها بنجاح بتوجيه المهمة فى طريق آخر أى عن 
طريق ذكاء آكثر نماء وتقدما. 





١و‎ 





الشكل 7-1١‏ 
إسرانيجيات تينب نواحى الشبعف فى اللدكاء 
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اماس 














ونفس الماخخل الأساسى المستخدم لتمكين التلاميذ ذوى المساجات القاصة يمكن 
استسخدامه فى تطوير إستراتيجيات تعليمية مناسبة. والإجراء الكامن يتطتئب ترجصمة 
المعلومات من الذكاء اللغوى الذى يجد التلاميذ صعوبة فى تعلمه أو فهمه إلى ذكاء 
لغوى يفهمه التلاميذق. (والشكل 44-١١‏ يقدم عذندا قليلا من الأمثلة الموضحة . 

و المدتحل المشخدل لتنمية إستراتيجيات علاجية هو فى الأساس نفس المدخل 
امستخدم فى خلق خطط درس ووحدات على أسامى سيعة أيام سجرة الدراسة العادية. 
وهذا الالتقاء بين منهجية التربية السعادية والتربية الخاصة يعزز تموذج النمو - طابوجه:6© 
تع نلهمة© ويؤكد عليه وهو نموذج نظرية الذكاءات المتعددةقء ويعبارة أخرى فإن أفضل 
أنشطة تعلم للتلاميذ ذوى الحاجات الخاصة هى تلك الأكثر نجاحا مع جميم التلاميذ. إن 
ما يمكن أن يكون مشعتلفا على أية حال هو الطريقة التى تشكل بها الدروس تشكيلا 
خاصا لتلاثم حاجات التلاميذ كأفراد أو كجماعات صغيرة . 

نظرية الذكاءات المتعددة فى إعداد برامج التعليم المردى 

تلام نظرية الذكاءات المتعددة ملاءمة جيدة تثمية إستراتيجيات التدريس فى برأمج 
التربية الإفرادية ( (78 135 1) عستم عمتهم لعده لأمعسلت 0لع120110181812) والتى تعد كجزء 
من تسكين تلميذ فى الصربية الخناصة. وتستطع نظرية الذكاءات المتعددة على وجه 
التصسوص أن تساعد المادرسين على تحديد وتمييز نواحى قوة تلصسيذ وأسلوب تسلمه 
المفضل » ويمكن أن تفيد هذه المعلومات كأساس لاتخاذ قرار عن أنواع التدخلات التى 
تلائم على أفضل نحو البرنامج الوفرادى . 

وكثيرا ما يقدم لتلميذ لديه مشكلات فى مجال معين برنامج تعليمى إفرادى 
يتجاهل أكثر ذكاءاته تطورا ونوا بيئما يركز على نواحى ضعفه. وعلى سبيل المثال دعنا 
نقول أن تلميذا لديه ذكاء جسمى - حركى وذكاء مكانى ناميان ولديه صعوبة فى 
القراءة. سوف يقدم لهذا التلميذ فى معظم المدارس برنامج تعليم إقرادى لاا يضمن 
أنشطة ذات توجه جسمى أو نحو الصور كوسيلة لتحقيق أهدافه التربوية. وكثيرا ما 
تكون الأنشطة المقترحة لهذا التلميذ متضمنة مهام لغوية بدرجة أكبر مثل برنامج قراءة 
وأنشطة وعى سمعى 11165لانامم مقعاع1ة نام لكلماألنام . 





و1 





الشكل 4-1١‏ 
أمثلة من الإستراتيجيات العلاجية وفق الذكاءات التعددة بالنسبة لوضوعات محددة 


لسة. بالحر 9 ٠204‏ هه الكمورالبميطة 


- كلف وعين مأدة قرائية 





أإرسم مس ور] لخسالاات 
مختلفة؛» انظر إلى صور 
الحسزيئات فى حالاتها 
أوجد صورا عن الترقين مثال1 الخحلفة 
عط؛ معطب لعا بعء) 
(15قمم غطا عقة مدوعاع 
استخدم معيناث حركية «ضع |[ - سثل الحالات الشللاث 
قيضتى أليذين معا والزيهامان فى رقصبة: قم بتجارعب 
إنى أعلى .» وواحة أليدين؟ مشتبرية وأاضعا يديك 
- ابن ماذج للحاألات 
الثللاثك 


إسترأتيججية علا جعية تسألامطك سطاغاب اجعل من الخباللات 


#2 سد 


الكلادث تقسيما (عثل كل 
شخص حزيئا») 


تعشضير كسر! مقضيسيلة 
عندك واجمم أمكثلة نه 





- وبعبارة أخرى تقديم جرعات أكثر تركيزا وضسبطا من نفس أتواع المهام التى 
يرسب فيها التلميذث فى حجرة الدراسة العادية ! 

وتنتر-م نظرية الذكاءات المتعددة فى الأساس مدخلا مختلقفا: التدريس من خلال 
الذكاءات التى تم إهمالها من قيل من قبل المربين الذين يعملون مع الطفل. والشكل 
)8-١١(‏ يوضح أمثلة لبرامج تعليم إفرادى قد تعد للتلاميذ الذين لديهم صعوبة تعلم 
فى القراءة ومع ذلك يمتلكون نواحى قوة فى ممجالات الذكاء الأخرى. لاحظ أن هذه 
الامئلة تراعى الفروق فى تعلم التلميذ عند المستوى التعليمى ومستوى التقييم . 

التضميناتالعريضة لنظرية الذكاءات المتعددة 
فى التربية الخاصة 

وتأثير نظرية الذكاءات المتعددة فى الترية الخاصة يمضى إلى أبعد من مجرد ثتمية 
إستراتيجيات علاجية جديدة وتدخلات. وإذا طبقت نظرية الذكاءات التعددة على نطاق 
واسع فى البرامج التربوية العامة واأناصة فى المنطفة التعليمية فإن من المحتمل أن يكون 
لها بعضنى الآثار التألية : 
تقليل الإحالات إلى فصول التربيةالخاصة: 

حين يفم التهيم التعليمى العادى جميع الذكاءات سوف تتتاقص إحالات 
التلاميذ إلى فصول التربية الخخفاصة. ويركز معظم المدرسين الآن على الذكاء اللغوى 
والذكاء الرياضياتي مهملين حاجات التلاميذ الذين يتعتمون على أفضل نحو عن طريق 
الذكاء: المومسيقىء: الجسمى - التركى؛ الاجتماعى أو الذكاء الشخصى. وهؤلاء هم 
التلاميذ الذين يغتلب أن يفشلوا فى حجرات الدراسة العادية ويوضعوا! فى إماكن 
خاصة . 

ومتى أصبحتك حجرات الدراسة العادية أكثر حساسية لحاجات الأنواع المختلفة من 
المتعلمين عن طريق برامج تعلم الذكاءات المتعددة سوف تقل الحاجة لتسكين التلميذ فى 
برامج تربية خخاصة» وخخاصة ذوى صعوبات التعلم وذوى المشكلات السلوكية» وهذا 
النموذج يسسائد حركة تعليم جميع الأطفال فى المدارس العادية ومأذساعما النط 
تت للا ذأ أمعمع امم (1989 أمعرن8 أنه عاممططلة 51 باعقطوتواة ) , 





خا ا 





شكل 0-١١‏ 
عينةمن خطط الذكاءاتالتعددة 
لبرامج التعليم الإفرادى ( 2-5 1125 ) 
الوضوع : القراءة 
الهدف التعليمى القصير المدى: حين تعرض عليك قطعة من أدب الاطفال بمستوى 
أثقرائية بداية الصف الثانىء مسوف يقدر التلسيذ على أن يحل شقرة 26086 ١8م‏ / من 
الكلمات وأن يجيب على إربعة أسئلة من إسئلة الفهم الخانمسة القائمة على اللحتوى. 
الخطة ١‏ :بالنسبة لطفل لديه ذكاء جسمى حركى وذكاء مكانى قويان 
بعش المواد والإسترائيحيات الممكنة: 
- يستطيع التتميذ أن يمثل صامتا ©8410 الكلمات الجديدة ومحتوى القصص النديدة. 
- يستطيع التلميذ أن يحول الكلمات الجديدة إلى صور ( مثال تعليق الأضواء على 
كلمة « شارع »© ). 
- يستطيع التلميذ أن يصنع قثالا من الطين للكلمات الخديدة. 
- يستطيع التلميذ أن يرسم صورا تعبر عن محتوى الكتي... 
التقييم: مسموح للتلميد أن يحرك «جسمه أثناء قراءته الكتاب وأن يجيب على أسئلة 
المحتوى برسم الإجابات بدلا من ( أو بالإضافة إلى ) الاستجابة شمويا. 
الخطة ؟ :بالنسبة تلطمل قوى فى الكاء الموسيفى والذكاء الاجتماعى 
بعضى الواد والؤستر اتيجيات الممكنة: 
- يستطيع التلميذ أن يؤلف أغانى مستخنما الكتلمات الخديدة., 
- يستطيع التلميذ أن يلعسب العاب رقع 808:4 أو ألعاب ورق تتطلب تعلم كلثمات 
جديدة . 
- يستطيع التلميف أن يستسخدم كتبه أغاأنى بسيطة كمادة قرائية ( يغنى شعر! غنائيا 
مصحوبا با موسيقى ). 
م يستطيع التلمياف إن يقرأ أدى أطفال لطفل آخر . 
- يستطيم التلميذ أن يدرس طفلا أصغر القراءة. 
التقييم : مسموح للتلميذ أن يغنى وهو يقرآ كتابا وقد يظهر الكفاءة بقراءة كتاب للغل 
آخر أو يجيب على أسئلة محتوى طرحها أحد أترابه. 








حينل 





دورمتغير درس التربية الخاصة 

سوب بدا مدكرس التربية الخاصة أو اند سأ صى, التعلم 8 أداء دورع كمستشار 
خاص فى الذكاءات المتصددة لمدرس حجرة الدراسة العادية بدلا من أن يكون مسدرسا 
لمعبل حخاصضص يسرع التلاميذ 0 الصف العأدى ؛ روفي هذا الذور اذيك يحمل مستشارو 
الذكاءانت المتعصندة مثل وسطاء جأردثر ب التتميكث 0 والمنهج التسعليمى (أنظر المصل 03 
ويستطيعون أن يساعدوا المدرسين فى حجرات الدراسة العادية فى بعض المهام الآتية : 

- محديك وتبيز أقوى ذكاءات التلاميذ. 

- التركيز على حاجات تلاعيذ معيئين . 

- تصميم مناهج تحليمية للذكاءات المتعددة . 

سم خلق تل كمالك معدددة شخاصة بالذكاءات امتعددة . 

مه العمل عع ميجموعأات تسسخدم أنشطة الذكاءات المتعددة . 

ويمكن إنشاق معظم وعتب مدرس الذكاءاات المتعددة والحماحات ألخاصة أو كل وقيه 
فى سصجر أسته الدراسة السعادية بالتركيز على اكرات المردية للتللامسيل ومسة.هدفا أنخشبطة 
ذكاءات متعددة خاصة لتحقيق النواتج التربوية ٠.‏ - 

تأكيد أكبرملى تهديد وتمييز نواحى القوة: 

المدرسون الذين يقومون التلاميذ ذوى الحاجات الخاصة يحتمل أن يؤكدو! تأكيدا 

أكبر على تمييز نواحى قوة التلاميذ. ويحتمل أن تكون للمقأييس الكيفية والأصيلة دور 
كوسائل لتطوير برامجج تربوية ملائمة. 

ونادة تقلهرات اللبات بسعم ك1 5[1: 

مع تأكيد أكبير على نواسى القوة والقدرات التى لدى الأطفال ذوى إسصساجات 
الخاصة يحتمل أن عر تشع تقدير ألذات ووحهة الشضسط الدأخلية » وبالتالى لسأعل هلأ على 
زيادة النعجاح بين مجتمم أعرض من المتعلمين . 








تزايد فهم النلاميذ وتقيرهم: 

مع استخدام التلاميذ لنظرية الذكاءات المتعددة لإضقاء معنى على الفروق الفردية 
عتذهم من اللحتمل أن تسامحهم وفهمهم وتقديرهم لذوى الحماجات الخخاصة سوف يزداد 
مما يزيد من احدمال تحقيق تكاملهم التام فى -حجرة الدراسة العادية . 

و أخيراء إن تبنى نظرية الذكاءات المتعددة فى التربية سوف يحرلكك التربية الخاصة 
نحو موذس النمو 1241819ةط 30:0/11) ويبسر عستوى أعظم من التعاون بين التربية الخاصة 
والتربية العسادية» وسوف تصبعح حجرات دراسة إلذكاءات المتعددة بيئة أقل تقييدا بالنسبة 
لجميع التلاميذ ذوى الحاجات الخاصة باستئناء الأكثر إخلالا وتعطيلا للصف . 


نزيد من الدراسة 


١‏ - ضع وحدة منهج تعليمى لتستخدم فى «حجرة دراسية عادية أو حجرة دراسية 
لتثوي الماجات لخقاصة تركز على الأفراد المشهورين الذين تغليوا على نواحى 
عجزهم. ضع في الوحدة سير حياة» فيديوهات» شرائح ومواد أخرى» 
نأقش مع التلاميذ كف تشسر سأحتية العجز جيزم وأحاد! 0 حب أ الفرد 
كشخصصن متكامل . أستخدم نظرية الذكاءات المتعددة كتموذج للنظر إلى توأحى 
العجز كمشكلة انوية عند إنسان سليم . 
مدر سى . استخيادم بعفشى الإاستراإتيجيسات ألتى ورددته فى الفصل (29 وسودد 
توأحتى فوة التتلميذ على أساأس نفلرية الذنكاءات اأتحدةة . قم بحصفا ذهنى 
للتوصل إلى أكبر عدد من نواحى القوة ممكن بما فى ذلك نواحى القوة التى 
تجمع بين عدة ذكاءات . ثم ناقش مع زملاتك كيف يمكن أن تؤثر عملية 
تقييم نواحصى ألقوة هذدء فى النظرة الكلية للتلميذ وتوصل إلى حلول جل بشع 
لمساعدتهم . 





ألما 





* - حدد تلصسيذ! من ذوى الحاجات الخاصة فى برتامج لديه صعوبات تتصل 
بالمدرسة بسسبب تواحى قصور فى ذكاء معين. حذد أدواات مساعذة معينئة 
(مثال: أنظمة رمزية بديلة؛ مواد تعلمء برامج» موارد بشرية ) يمكن 
استخدامها لإعادة مسار المشكلة إلى ذكاء نام نموا عالياً. تخير أداة أو أداتين 
من أكشر الادوات ملاءمية ومتوافرة للوفاء بحاجات تلميكْ معين. وقوم 
النتائج . 

؛ - اكتب إستراتيجيات متعددة الذكاء فى برنامح تعليم فردى 8281 1 مستندا إلى 
نواحى قوة التلميذ فى ذكاء أو أكثر. 

5 - اجتمع بمدرس حجرة الدراسة العادية ( إذا كنت مدرس تربية خاصة) أو 
باخستصاصى ( إذ! كنث مدرس حسجرة دراسة عادية ) وناقش الطرق التى 
تستطيع بواسطتها أن تستخدم تضافريا إستراتيجيات الذكاءات المتحددة لمساعدة 
التلاميذ ذوى الحاجاث الخاصة على النجاح فى التيار الرئيسى ( أى فى حجرة 
الدراسة العادية ) . . 

١‏ - أعمل على نحو فردى مع طفل ذى حاجات خاصة ( أو مع مجموعة 
صغيرة من الأطفال) وساعده ( أو ساعدهم © لكى يصيح على وعى يتواحى 
قوته الخاصة على أساس نظرية الذكاءات المتعددة . 


انانان؟ ااا ناذا 10111:0:517110لناعانانا :وسو اسن ...)يأر ١ض‏ اانا لس سناعهة سا نااتبة بارعا 





الفصلالثانى عشر || ا 


على الرغم من أن الإثنان يعرف بأنه حيوات مقكر إلا أن قلة هى التى تستخدم هذه 
الموهبة العظيمة ألا وهى العقل وقلة هى التى تفكر بعدالة من بين الأمفكرين القلائل » وكثيرون 
لم يفكرو! قط ويعتقدون انهم يفكرون. :10ئزه1 عقوة . 
مع مقدم علم الشن المعرفى باعصياره النموذج الأولى السائد فى التربية أرداد 
اهتمام المربين بمساعنة التلاميل على تنمية إستراتيجية التفكير. وأصبحت كيفية تفكير 
التلاميذ أكثر أهمية تقريبا مأ يفكرون فيه. ونظرية الذكاءات المتعددة تقدم سياقسا مثأليا 
لإضفاء معنى على مهارات التلاميذ المعرفيةء فالذكاءات السبعة فى التموذج هى ذاتها 
قدرات معرفية. ومن ثم فإن تلمية أى ملها أو تدميتها جميعا بالطرق التى وصفناها فى 
الفصول السابقة ععناه تيسير تنمية قدرة التلاميذ على التفكير. وقد يكون من المساعد 
على أية حال أن ننظر بتحديد أكير إلى كيف تطبق نظرية الذكاءات المتعددة على الحوانب 
أو المجالات التى يؤكد عليها السربويون الذين يتبئون المدتحل المسرفى فى التعلم أعظم 
تأكيد وهى: الذاكرة» وحل المشسكلات» والاشكال الأخرى من التفكير ذى المستوى 
العالى ومستويات بلوم للتعقيد المعرفى . 
الذاكرة 
كان المدرسوث وما يز إلون دوعا فيما يبذو منزعجين سيب مشكلة ذاكرة التلاميل؛ 
ومن تعبيراتهم الشائعة «لقد عرفوا هذا بالأمس ولكته ذهب اليوم ونسى» 9إن الأمر يبدو 
كما لو أنى لم أدرسه قط . ما الفائدة ؟4 هكذا يعبر كثير من اللمدرسين بأسى . ومساعدة 
التلاميذ على الاحتفاظ با تعلموه يبدى أنه إحدى المساتل التربوية الشديدة الالحاح 
والمشكلات التى لم تحل. وتوفر نظرية الذكاءات المتعددة منظورا مساعد! فى حل هذه 
المشكلة التربوية القديمة. إنها تقترح أن فكرة الذاكرة الصافية 28141167 فكرة معطوبة وقأ 
لاذهب إليه هاورد جاردثر؛ ذلك أن الذاكرة محددة بذكاء. وليس هناك شىيء سمه 
#ذاكرة جيدة4 أو ااذاكرة رديئة» مأ لم يتحدد ذكاء يرتبط بهأ وهكذ! فأن فردا قف يكون 
لديه ذاكرة جيدة للوجوه ( ذكاء مكاني/ اجتساعى © ولكن لديه ذأكرة ضعيفة للاسماء 


1 عد اس ِ 


والتواريخ ١‏ ذكأء لغضوى/ منطقى - رياصضصياتى 12 وقسادل يكون لدي شرد قدرة قائفة فى 


است رصاع لحن موسيقى ( ذكاء موسيقى ) ولكته لا يستطيع أن يتذكسر خطوات الرقصة 
التى تصضاحيهة ( ذكأاء جسمى- حرقى )2. 
إن هذا المنظور الخديد للذاكرة يقترح أن التلاميذ الذين لديهم ذاكرة ضعيفة 
يحتمل أن تكون ذاكرتهم ضعيسفة فى ذكاء واحد أو ذكاءين وهما اللذين يستخدمان 
بتكرار كبير فى الدرسة: الذكاء اللخوى والذكاء المنطقيى- الرياضيائى. والخخل يكمن إذن 
فى مساعذة هؤلاء التلاميذ على أن يصلوا إلى ذاكرتهم الخيدة فى الذكاءات الأخرى 
(مثال : الذكاء الموسيقى والمكانى والسسمى- الخركى © وتدريب الذاكرة أو العمل الذى 
يتضمن تذكرا لمادة فى أى موضوعء ينبغى أن يدرس بطريقة تنشط ذاكرات الذكاء السبع 
والهجاء ممجال أكاديمى قد اعتمد عادة اعتمادا مكئفا على دراسة هجاء 
الكلمات واستخدم فحسب إستراتيجيات لغوية: أكتب الكلمة خيمس مرأت» ضع 
الكلمة فى -جملة» تهجى الكلمة جهريا وهلم جرا. وتقترح نظرية الذكاءات المتعددة أن 
الذين لديهم مشكلات فى التهجى فد يحتاجون أن يتحدوا الإستراتيجيات السمعسية 
والشفوية والكتابية (وكلها لغوية © لكى يحققوا التسامء وفيما يأتى بعض الأمثلة التى 
تبين كيقه يمكن ربط البنية الإملاثية الصحيحة للرموز اللغوية ( مثال: الألف بأء 
الإنجليزية بذكاءات أخرى لتحسين الاحتفاظ أو حفظ هجاء الكلمات ). 
الذكاء الموسيقى: يمكن غناء همجاء الكلمات على سبيل الثال» أى كلمة تتألفب 
من سبعة حروف ( أو مشاعفات السبعة يمكن غناأؤها وفقا للحن 11402 علأدابو1 
1116| عللصاج1 586 والكنلمات إلتى تتالف من ستة حخروف يمكتن غتاؤها على 
لحن كاهلا ما لإملطاولط لؤأمم212 . 
الذكاء المكانى: ويمكن أن يتصور هجاء الكلمات بصرياء أى أن التلاميذ يمكن 
أن يشجعوا على استخدام ١‏ سبورة داخلية 186150870[ +10226 4 أو شاشة عقلية 
يرونها بعيون عقولهم. وأثناء الدراسة يضم التلاميذ الكلمات على شاشة عقلية وأثناء 
الاختبار يعودون ببساطة إلى سبورتهم الداتخعلية طلبا للعون. 
ومن الداخل المكانية الأخرى تحذيد ألوان لأماط التهجى ورسم الكلمات التى 
تتهجى كصور ( مشلا كلمة 80058 رسم أشعة صادرة عن الكلمة ) وإتقاص. هجاء 
الكلمات إلى أشكال او رسوم تظهر التسكين المكانى خذور الكلمات. 


١م‎ 








الذكاء المنطقى الرياضياتى: يمكن تحويل هجاء الكلمات إلى أرقام لعدأله تع 121 
أي إنقاصه إلى سلسلة من صفر وواحدء فاطمروف الساكنة ١١‏ والتحركة > صغفر. 
ويمكن تشقير هجاء الكلمات أيضا باستخدام أشكال أخرى من أنظمة الأعداد ( فتحديد 
رقم حرف يتوقف على موضعه فى ألق ياء: 1ع 1 با- ؟! وهلم جرا ). 

الذكاء المسسمى- المسركى: يمكن ترجمة هجاء الكلمات إلى لغة إشارة أو 
حركات الحسم ككل . وثمة مداصل جسمية حركية أخصرى وتضم كتابة الهجاء على 
الرمال وتشكيل هجاء الكلمات بالصلصال» واستخدام حركات الجسم لإظهار الانمماط 
فى الكلمات ( القيام للحروف المتحركةء والجلوس فى الحروف الساكنة ). 

الذكاء الاجتماعى: يمكن هجاء الكتمات على يد مجموعة من الناس. على 
سبيل المثال لدى كل تلميذ حرف وحين ينطق بكلمة يصطف التلاميذ الذين لديهم 
حروفها بترتيبها فى الكلمة أو بأن يرفعو! الحروف مكتوية على بطاقات . 

الذكاء الشخصى: يتهجى التلاميذ الكلمات غائبا وتطوريا ( أى بالطريقة التى 
يعتقدون أنه يتم تهجيها بها ) أو يتعلم التلاميذ تهجى الكلمات التى لهأ شحنة اتفعالية 
(تهجى عضورى 1725أا50 عتضقع:01 ) . 

و مهمتك كمدرس إذن أن تساعد التلاميذ على أن يريطوا المادة إلتى تتسعلم 
مكوثات من الذكاءات اللخلفة: الكتلمات. الأعناد» الصورء الحركات الحسمية؛ المل 
الموسيقفيةء» التشاعلات الاجتماعية؛ والشاعر الشسخصية»؛ ولقبرات. وبعد أن يكون 
التلاميذ قد تعرضوا لإستراتيجيات تذكر من -جميع الذكاءاته السبعة سوف يقدرون على 
أن يخعاروا تلك الإستراتيجميات التى تعمل على أفضل نحو بالنسبة لهمء وسوف 
يقدرون على استتخدامها على نحو مستقل خلال فترات الدراسة الشخصية. 

حل المشكلات 

وعلى الرغم من أن البحصوث تقترح أنه عسبر السنوات القليلة اللاضية قد برهنت 
على أن التلاميل قد حسنوا أداءعهم فى مهام التعلم الصم كالهجاء والساب» إلا أنها 
بينتت أن التلاميذ الأمريكيين يجىء ترثيبهم منخفضا على المقياس المتدرج عند مقارنتهم 
بالآخرين على مقاييس العمليات المعرفية العالية المستوى (1988 ,1987 21516 ) . 
وعلى وجه الخصوص تعتبر قدرات التلاميذ الأمريكيدين فى حل المشكلة فى -حاجة إلى 
تحسين ملحوظء وترتيبا على ذلك تزايد عدد المربين الباحثين عن طرق لماعدة التلاميذ 





فنا 





على أن يفكروا بفاعلية أكبر حين يواجهون مشكلات أكاديمية. ولسوء الحظ فإن التحيز 
فى -حركة التفكير النقدى المعاصر كانت فى اتهاء القدرات الاستدلالية المنطقية الرياضياتية 
وفى اسةتخدام الحديث إلى الذات والإستراتيجيات اللغوية الأخرى. وتذهب نظرية 
الذكاءات المتعددة إلي أن التفكير يستطيع فى حسالات كثيرة أن يتعدى هذين الجالين بل 
ويفعل ذلك» ولتوضيح كيف تبدو هذه الاشكال الأخرى لسلوك حل المشكلةء قد يكون 
عمن ألفيد مراجعة عمليات تفكير أقراد بأرزين ساعدت كشوفهم على تشكيل العالم الى 
نعيش فيه ( 33:006:1993) 1987 عطزع5- نطول ) وبدراسة الخالات النهاتية أو سحاللاك 
الذروة 8)6أ!ة-0تاع لعمليات معينة لحل المشكلة عتد هؤلاء العظماء يستطيع المربون أن 
يتعلموا الكثير الذى يمكن أن يساعد في ثنمية نفس النوع من العمليات عند تلاميذهم. 

ولقد استعخدم كثير من المفكرين لغة مصورة (ذكاء مكافئ) لمساعدتهم فى عملهم 
وقد كشفت درإسة مذكرات تشارتز دارون عن أنه أس تخدم صورة شجرة لتساعد على 
توليد نظرية التطور: فالكائدات المنظمة تمثل شجرة يتفرع منها فروع غير منتظمة - ومع 
عونت كشير من البراعم النهائية تتوتلد براعم جديدة 4 (126 .م 1977 +0006 ) ولقد 
كان الفيزيائى هوارث طمة/ا80 زز30 أكثر صراحة فى وصف عمليات حل المشكلة . 

« أنا أصنع صور! مجردة. ولقب أدركت أن عملية التجصريد فى صور فى رأسى 
تشبه التجريد الذى تتدمح فيه عنف معالخة المشكلات الفيزيائية تحليليا. أنث تقلل عدد 
المتغيرات وتبسط وتنظر فى أن ما تأمل فيه جزء أساسى من الموقف الذى تعالحه ثم تطبق 
أساليبك التحليلية. وعند تكوين صورة بصرية من اللمكن أن تختار صورة تحتوى على 
تمثيلات للعناصر الأساسية وحدها- صورة مبسطة جردت من عدد من الصور الأخرىق 
وتحتوى على عناصرها المشتركة ( 84-85 .م 1987 #عداماك_صطم1 ) .١‏ 

ولقند استسخدم آخرون إستراتيجيات حل مشكلة تجمع الصور البصرية المكائية مع 
ملاممح -جسمية حركية معيلة للعقل . وعلى سبيل المثال فإنه فى -حالات كثيرة قأم ألبرت 
أينشتين بتجارب فكرية 06218 تمه الطعناوط1 على تطوير نظرية النسبية بما فى ذلك 
فنتاريا أو تخيلا تطلب ركوب نهاية شعاع من الضوء. وحين سثل على يد عالم 
رياضيات فرلسى وطلب منه أن يصفه عمليات تفكيره قال أينشستين 23[ع181551 : إنها 
تضمنت عناصر ذات نط بصرى وعضلى (43.م 1955 «ناءؤ[65 ) وبائثل فإن مترى 
بواذكارية 80111816 116511 تحدث عن قصة كفاسحه أيأما طويلة مع مسألة رياضيات 
مدحيرة قائلا : 





كرا 





لقد حاولت لمدة خحصمسة عشر يوما أن أبرهن على أنه لا يمكن أن تكون هناك 
أية وظائف تشبه تلك التى أسميتها وظائف فوشسيان 1685ا10نة1 تموتقطعنا وقد كنت 
آنذاك جاهلا (وجعلت أجلس كل يوم إلى منضدة عملى ساعة أو ساعتين أجرب عددأ 
كبيرأ من التوافيق دون أن أتوصل إلى أية نتائج) وذات مساء على عكس عادتى شريت 
قهوة سوداء ولم أستطع النوم. وزاحمتنى الأفكار وشسعرت بها تتصادم حتى تشابكت 
فكريا فى اتوليفة؛ مستعرة؛ء وفى صبيحة اليوم التالى كنت قد توصلت إلى وجود فئة 
من الوظائف الفموشية 1011088ل2 اتقأمطعول2 وهى تلك التى جاءت من مستسلسلة 
الهندسة الفوقية 561165 مداع 7معع:6م18310 وكأن على أن أكتب التائعح وحسيبء الأعر 
الذى لم يستغرق إلا ساعات قليلة ( 36م 1955 سنامو1 8 ) 4. 

والموسيقيون يتحدلون عن نوع مختلف جنا من القدرة على نحل المشكلات عن 
قدرة تتفضسمن وتتطلب يسر الصور الموسسيقية والتخيل الموسيقى. ولقسد شرح موزارت 
284 عملية التاليف التى يقوم بها بهذه الطريقة «وأنا لا أسمع فى شيالى إجزاء (من 
التأليف) متتابعة» ولكنى أسمعها كما لو كانت تحدث كلها معا وهذ! يبعث فى ابتهاس] لا 
أستطيع أن أعبسر عنهء وكل هذا الاخشراع وهذا الإنشاج يحدث فى حلم ى سار؛ 
(45.م 1955 صنذاءة01)) ويعترف أينشعين بعملية التفكير الموسيقى فى مجال منطقيى- 
رياضياتى/ مكانى حين يشير إلى نموذج بوهر ( 8087 20115 ) للذرة بإلكتروتاتها فى 
مدارها تستوعب الطاقة وتطلقها. فكتب قائلا: #إن هذه هى أعلى صيفة من اللوسيقية 
فى مبجال التفكير( 5.292 1972 21ة01)) . 

وهناك عمليات فريدة -حتى بالنسبة للذلكاءات الشخصية. وعلى سبيل المثال قال 
أحد المعلقين وهو يتأمل ويفكر فى ذكاء لثذن صوتسون #مقطه310 ,8 ومموكويز] 
الشخصى #عند كبير من الرجال يستطيعون أن يكونوا مبتسمين ومحترسين لرغيات 
الآأخرين» ولكنه يتميز بشىء آخر بغض النظر عن تفكير أى شسخص» فإن لندن سوف 
يوافق معه-وسوف يسيقه إلى الحقيقة. ويستطيع أن يتتبع عقل إنسأن مهمأ حاور وداور- 
ويتوصل إلى أين يمضى ثم ينقضه؟. (1990 0810)) وبأسلوب أكثر شخصية استخدم 
مارسل براوستث 4)ؤنان26 أعنة 84 إحساساث بسيطة مثل طعم القطائر الخلوة لإثارة 
المشاعر الداخلية التى ترده سريعا إلى أيام طفولته وهى السياق الأساسى لتحفته التى 
كتبها وعنوانها #ذكرى أشياء عضات» 

( 534-58 رم 1928 أعبوىة"1) أمو2 وعوطتطا1' 1ه ععصقصط جسرعدروه ]1 


نذابو الاسافة 1 :ةنا 1/0111:11/70:77001انناااااة لعاة 7 “بأ يثر ,> +ااالاااسسانة# لسططة ةا الاه ىا شطاا واو ااال تسمه بارا افوا سس عور 


ومدق أن كرميةه ثر جمة هله الخماللات النهائية للعمليات المعرفية فى خارسة حوره 
الدراسة عمل معقد. ومن الممكن على أية حال التوصل إلى عناصر أسامسية معينة من 
إستراتيجيات سحل المشكالات عند عبأقرة الثقافة وأن نخلق أو نضع إستراتيجيات يمكن 
أن يتعتلمها التلاميذ فى الصفغوف الامتدائية الأولى. وعلى سبيل ألثال يستطيع التلاميذ أن 
يش عبسور! بصريساأ أفكارهم بنفس طريقة أداء أين* ينشتين فى تجاربه الفكرية -1أ نات 11 1 
00000 ويستطيعون أن بتعلمو! أن رمخططو ! صورا مستعارة نتصل بالمشكللات ألتى 
يعملون على حلهاء كما عمل دارون بالصورة فى مذكراته. والقائمة الآتية توضم المدى 
العسريضس لوست رأتيجياتت حل المشكلة على أساس الذكعاءات المتعددة التى اك أن 

الذكاء اللو ى: التحدث إلى الذات والتفكير بصوت مرتفم (1981 قرل1!يع2 ). 

الذكاء المنطقى - الرياضياتى: الموجهات المنطقية التى تساعد على الكشف 
( 1957 هبولم2 )2. 

الذكاء المكاتى: التصور البصرى رسم تقرييى للفكرة 111118م8ا518 1068 القرائط 
العقلية 7زم تقد متمد (1991 وع [لنع مك8 جه 1980 مكزع 31 

الذكاء الحمسمى المركىي: صورة معركية ( 1966 عهه2 8510 00005) استخدام 
الفرد ليديه أو أصابعه أو جسمه كله خل المشكلات . 

الذكاء الموسيقى: إحساس بإيقاع المسألة أو للحسها ( أى التداغم مقابل التنافر ) 
واس ع خنام الموسيقى لإطلاق قدرات حل المشكلة تعلعمداع5 له عع ه055 ) 
(1979. 

الذكاء الاأجسماعى : ارتداد الأفذكار من الأشخاص الأخرين ,2508طن31 ) 
(1984 عمعطابوأنة] 390 ,ربامخ] ,مووراول 

الذكاء التسخفى : التوحكد مع المشكلة ق لجسيل وتوافر الصصسور إلخالمة والمشاعر 
الشخصية التى تتعلق بالمشكلة . والاستبطان العميق ( 1984 0[مم ناعط]1 عه اتنلارة]11) 

وعتى ‏ ثم لخر ف إلتللا ميد بأستر اتيجياتت مثل هله لبس يستط يمون أن يعختاروا من القائمة 
المعرفية المداخل التى يحتمل أن تكون ناجحة بالنسبة لهم فى أى موقف تعلمى ناجح. 
نضا انوع من تسيب عرشي بتكن أل يفن على ل امار صو ان 


١ خم‎ 








وألغاز أو أوراق توضع على العاكس فوق الراسى تشرح بالتفصيل الخطوات الخمس 
المتتابعة والتى تلرم لحل مساألة رياضية. وفى المستقبل حين يشجم التلاميذ عن قبل 
المدرس على أن يفكرو! جد أكبر سوف يتاح لهم ترف طرح اللسؤال #فى أي من 
الذكاءات يتم هذا الحل ؟» . 
ننمية ونتحسين المواجهة الكريستوفرية 

يعالجم هاورد جاردئر فى كتابه العقل غير المتمدرس 34120 لعأهوه عسولا ع1 
(1991) انهاه التمدرس المعاصر إلى تدريس التلاميذ معرفة عند المستوى السطحى دون 
أن تؤثر قط فى فهمهم العميق للعالم. ونتيجة لذلك يتخرج التلاميذ من المدرسة الثانوية 
والكلية بل وحتى من الدراسات العليا وهم ما يزالون يتمسكون بكثير من نفس 
المعتقدات الساذجة التى كانت لديهم فى مرحلة ما قبل المدرسة. وفى أحد الأمثلة وجد 
أن -لا / من طلاب الكلية الذين نجحو! فى مقسرر فى الفيزياءء فى الميكانيكاء قالو! أن 
العملة (قطعة النقود) إذا أقترع بنقرها بالظفر وقذلفها فى الهواء فإن للهواء قوتين تؤثران 
فيها: قوة الجاذيبة إلى أسفل والقوة الناتجة عن نقر إصبع اليد إلى أعلىء (والحقيقة أن 
الحاذيية هى التى تبذل قوة) (154.م 1991 تعسلصه0) أى أن الطلاب الذين حسن 
تعلمهم وتعليمهم إفتراضا والذين يستطبعون أن يتحدثوا بطلاقة عن اللسايات والقواعد 
والقوانين والميادئ فى مجالات منوعة مسا يزالون يحتفظون - كمسأ يذهب إلى ذلك 
جاردنر - بحقل الغام من المفاهيم الخاطئةء ومن الإجراءات التى يطبقونهسا على نحو 
جامد ومن التعليمات الحامدة والتيسيطات الزائدة. إن ما هو مطلوب مدخل للشربية 
يتحدي المعتقدات الساذجة. ويثير أسئلة ويدعو إلى منظورات متعددة»: وفى النهاية بوسع 
عقل الطالب إلى النقطة التى يستطيع فيها أن يطبق المعرفة الموجودة على مواقف -جديدة 
وساقات حتيئثة , 

ويقصرح جاردئر أن عقل الطفل يمكن توسيعه عن طريق اساتخدام المواجسهات 
الكريسةت_وغرية 282100111618 مقلع دام01150) وعلى الرغم من أن «جاردتر يستخدم 
اللفظ على وجه التحديد بالإاحالة إلى المماهيم اللقاطئة الميعثرة فى مجال العلوم. وهذه 
العبارات يمكن أن تفيد كتشبيه جميل يدل على توسع وامتداد ذكاءات الطفل المتعددة 
بصفة عامة إلى مستويات عالية من الكفاءة والفهم. وكما أن كريسسةتوفر كولمبس تحدى 
فكرة أن الأرض مسطحة وذلك بالإبحار إلى أبعد من الخافة وبالتالى أظهر أن الأرض 
منحنية وكذلك يقستر سح جاردثر أن الريين يتحدون معتقذدات الطلاب المحدودة بان 
يصحيوهم إلى ما بعد الحاقة إلى مجالات ينبغى أن يواجهوا فيها التتاقضات والثغرات 
1 








فى تفكيرهم. ومن الممكن تطبيق هذا المدخل العام الذى يتعلق بنظرية الذكاءات المتعددة 
باقتراح أمثلة يمكن لعقول التلاميذ من خخلالها أن تتسع وتمتد فى كل ذكاء. 

الذكاء اللغوى : حرك التلاميد بحيث يتعدوا التفسير الخرفى لنص أديى (مثال 
؟ات101 بوطهوك4ة ) روأية تعنى أكثر من مجرد كولها قصة عن عموات . 

الذكاء المتطقى الرياضياتى: صمم تجهارب علمية تسير التلاميذ على مواجهة 
المتناقضات فى تفكيرهم عن الظواهر الطبيعية (مثال: أن يطلب من التلامسيد أن يتنبأوا 
بحركة كرة تتدحرج على نحو مستقيم من مركز دوار يتحرك سحركة دائرية سريعة سوف 
تتحرك -حين تبلغ الحافة ثم تناقش النتيجة ). 

الذكاء المكانى: مساعدة التلاميذ على مواجهة معتقدات ضمنية عن الفن قد تضم 
- على سبيل المثال - التعصب الذى يقضى بأن تس تشدم التوحات المرسومة بآلوان سارة 
وتصور مناظر جحصيلة وأناسا جطابين (مثال : اعسرض على التلامسيذ لوحة 
بيكاسو 13162وت011 والتى لا تحتوى تلك المتصائص ). 

الذكاء الحسمى- الحركى : تحريك التلاميذ بحيث يتعذو! طرق التعميمات الخامدة 
الخاصة باستخدام أجسامهم للتعبير عن مشاعر معينة أو أفكار فى رقصة أو مسرححية 
(مثال: مساعدة التلاميذ على اكتشاف وفحص المدى الواسع لأوضاع الجسم والتعبيرات 
الوجهية للتعبير عن إحساس 1012287 /ق[1ثلا بالهزيمة فى قصة أرثر ميلرتة84111 #ناطاتثف 
موت بأئع 80تيوة[52 2 01 طغه106 . 

الذكاء الموسيقى: مساعدة التلاميل فى تخلصهم من التعسميمات الجامدة إلتى 
تقترح أن الموسيسقى الحيدة ينبغى أن تكون متداغمة ولها إيقاع منتظم (مثال : أن يلعب 
التلاميد القطعة التى وضعها سترافيسكى 811 ألاة575 وهى 521128 017 83146 وهى 
التى أحدثت تمردا حين عزفت لأول مرة لأنها اصطدمت ععتقدات المستمعين عما يؤلف 
موسيقى جعيدة . 

الذكاء اللاجتسماعى: مساعدة التلاميذ على أن يمضوا إلى أبعد من الخروج إلى 
الدوافع بالغة التبسيط عند دراستهم للشخصصسيات الخخيالية أو الواقعية فى الأدب والتاريخ 
وغيرهما من المجالات (مثال: ساعدة التلاميذ على فهم أن حماس كولفيلد 1101065 
دهن فى علزا1 عطا 18 بعاعاة0) كأن يتضمن أكثر من مجرد رغبته لقشاء الليل 
فى المدينة أو أن وصول أدولف هتلر للسلطة كأن مدفوعا بأكثر من عطشه للسلطة 
والقوة) . 








الذاكاء الشختهبى : تعصيق فهم التالاميذ لأنفسهم يؤصا, الاجزاء المختلفة من المتنهج 
التعليمى بخبراتهم الحسياتية الشخصية وخخلفياتهم (مثال : تطلب من التلاميذ أن يفكروأ 
فى “11لا وأأدهه]1 فعتاها أو قصصاط عانت14]» باعتبارهما جزءا من أنفسهم هم. 

ينبغى أن ينظر إلى نظرية الذكاء المتعدد باعتبارهاً أكثر من مجرد عملية يحتفى بهأ 
العلاميف وأن يبدأوا فى تنشيط طرقهم الكثيرة فى المعرفة. ينبغى أن يساعد أخْربون 
التلاميذ على تنمسية مستويات عالية من الغهم عن طريق الذكاءات المتعددة وبتأكدنا بأن 
مواجهات كريستوفرية معيئة أصسبحت جرء! منتظما وعصاديا من آليوم المدرسى فى كل 
ذكاء: يستطيع المربون أن يساعدوا لضسمان أن العقل شير المتمسترس سوف يتمو حقا 
وصدقا ليصبح قوة مفكرة شحلاقة , 

نظرية الذكاء المتعدد ومستوبات يلوم المحرفية 

منذ ها يقرب من أربعين عاما تقريبا نشر بنجامين بلوم الأستاذ بجامعة شيكاغو 
كتأبه الشهيسر الأصنيف: الأاهداة. التربويةة و قل اشستمل هذا العمل ألسءجى على تناول 
لمجال المسرفى وستة مستثويات من تعصقيلمه ؛ ولقد اس خلع عرل] العمل كأداة ليتأكد 
وهذه الستويات الستة هى : 

المعرفة : مهارات الذاكرة الصماء ١‏ معر فة الحقائق واممصطلدات والالجراءات ونكلم 

الفهم : القدرة على ترجمة المادة وإعادة صياغتها وتفسيرها واستقرائها . 

التطبيق : القدرة على نقل المعرفة من موقف إلى أخمر : 

التسليل : اكتشاف الاأجزراء المكونة لكل أكبر والتمييز بيئهمأ . 

التطبيق: أن ننسمم معا الأجزاء المكونة فى كلل متماسك . 

التقويم ' الحكم على قيمة وفائدة معلومات باستخدام مجموعة من المعأيير. 

ويوفر تصنيف بلوم نوعا من أدوات ضبط الحودة باستخدامه تستطيع أن نحكم 
على مدى عمق تخريك منهج الذكاءات المتعددة لعقول التلاميل تحريكا عميقا. وقد يكون 
من السهل أن نعد عطلرقا تعليمية ذات ذكاءات متعددة تبدو ملزمة - ويرجع ذلك إلى 
مدى الذكاءات العريض الذى يتناول. ولكن هذا أبقى التعلم عند مستوى المعرفة أو 
مستوى اللنفظ الصم من حيث التعقيد المعرفى. وأنشطة الذكاءات المتعددة لتدريس 
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الشكل ٠١17‏ 
نظرية الذكاءات المتعلدةوتصنيمابلوم - 
وحدة إيكولوجية : البيئة البعليد - الأشجارفى المنطقة البجاورة 


يصغظ عددا سن التصاط عن 1 يحول الظام الإتجلسزى إلى | نا أعطى طول ارتساع أعسشر إيسثل الواه 
.] أرراق اشجار معيية التظام الترى فى ساب لرتقاع [ شجرة يقدر ارتفاع أعلى شجرة 
الشعجرة 


شجرة من انين (العملمال؛ : 


النسجرة لتمكى سائل معاصرة المسائل التى تثيرها رالقتبرة| مستيدة على للمعلومات فى | الأاتى من الأقسضل إلى 
التاريخية الأسسوأ ريقفم أسبمايا || 


الأشثر شعبية | يشطفم أثائي السم لاتير | يصف الأطثال إلى مجمرعات 
بالصف مقابلة الآخرين شخعبا | سركم لزيارة عسدانية لبشان | وفقا فلشجرة نلففلة 
تأكهة 





الهجاء وجدول الضرب أو حقائق التاريخخ أمثلة أولية لنظرية الذكاءات المتعددة فى مخدمة 
المهارات المعرفية ذات المستوى التنشفض ٠»‏ وتستطيع مناهج تعليم الذكاء المتعدد على أية 
حال» أن تصمم لتستوعب جميع مستويات بلوم من التعقيد المعرفى. ومخطط المنهج 
التعليمى المعروض فى الشكل 2١-1١59‏ يظهر كيف يستطيع مدرس أن يفصمل ويبين 
الكفاءات التى تتثاول جميع الذكاءات السبعة وكذلك مستويات بلوم السئة من التعقيذد 
العرفى /2[6010اه0»ه 208211396 . 

ولست فى -حاجة إلى أن نضم -جميع هذه المهام فى وححدة وإحدة .. وفى اسلق أنك 
قد تريد أن تنمى منهسجا تعليميا على أساس السيمات أو الموضوعات دون إشارة إلى 
نظرية الذكاءات المتعددة أو تصنيف بلوم . وتستطيع ببساطة أن تستخدم النموذج التعليمى 
الموضح فى الشكل (؟١-١)‏ كخريطة توضح لك السبيل وتساعدك على أن تبقى فى 
المسار أو المساق فى جهودك للمعالحة عدد من الذكاءات والستويات المعرفية. وقد يبدو 
واضحا على سبيل المثال بعد أن تطبق إطار الذكاءات المتعددة - تصئيف بلوم على المنهج 
التعليمى أن بعض الخبرات الموسيقية التى يسهل استيعابها عن الوحدة غائية أو أنه لا 
تتوافر فرص للتلاميذ لتقديم الخبرات -- وهذا شىء يمكن بسهولة علاجه. ومثل نظرية 
الذكاءات المتعددة نموذجا يمكنك من الشصحرك وتحدى الأنشطة اللغوية ذات المسستوى 
المنخفض فى التفكير ( مثل أوراق العمل ) إلى مدى عريض من الهام المعرفية المركبة 
التي تعد التلاميذ للمحياة. 


لزيد من الدراسة 

-١‏ اكتب ما بين عشر كلمات عشوائية وعمس عشرة على السبورة (كلمات عند 
مستوى التلاميط فى التشفير 026000158 والفهمء أنحم للصف دقيقة واحدة للحفظها 
وتذكرها : ثم نحط الكلماثت. واطلب من آلتالاميل كتاية جصميع الكلمات من الذاكرة 
(بالترتيب). وفر تغذية راجعة مباشرة. ناقش الإستراتيجيات التى استخدمها التلاعيذ 
لام الكلمات ثم ذرسهم إستر أتيجياتكت تذثر باستخدام هذة ذكاعءات . 

- لغوى: ريط الكتلمات معأ فى قصة معقولة ومفهومة . 

- مكانى: تصور بصريا أن القصة تحدث , 

- موسيقى : غن القصة بوضم كن لها أو آلف نا لها مباشرة. 
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- جسمى- حركى / اجتماعى : مَثَل القصة مؤكذا على حركات الجسم المتضمنة 
فى كل كلمة من الكتمات . 

- شخصى : اربط الخبرات الشخصية ( والمشاعر المصاحبة ) مع كل كلمة. 

مارس وتدرب على هذه الإستراتيسجيات مستخدما قائمة أخرى من الكلمات ثم 
اطلب من التلاميذ أن يكتيوا القائمة من الذاكرة . ناقش مأ الذى كان مختلفا فى هذه 
المرة (لحث التلاميذث على أن يتحدثوا عن الإستراتيدجية التى تبدو أكثر نجاحها من الأخرى) 
وبعد استسخدام هذا الإجراء مع قاتمتين أو ثلاث حث التلاميذ على استخدام 
إستراتييجيات الذاكرة هذه مع المادة المرتبطة بالنهج التعليمى ( حقائق التاريخ هجاء 
الكلمات المفردات اللغوية إلخ 24. 

5- شجع التلاميك على حل مشكلة منطقية رياضيائية ت#طلب وتضمن عمليات 
عقلية عليا . أت للتلاميذ ما بين عششر إلى خمس عشرة دقيسقة ليستخدموا 
الإستراتيجيات التى يرغبون في اإستخدامها. دعهم يعرفون أنهم يستطيعون أن يعملو! مع 
أناس آشخرين» ويتجولوا ويطلبوا مصادر وهلم جسرا. ثم أتعم للتلاميذ أن يتقاسموا أو 
يشاركوا الآخرين إستراتيجيات معيئة أو عمليات حل مشكلة وكتابتها على السبورة حال 
الإفضاء بها. وبعد أن يتام لكل فرد أن يشاركء راجع قائمة الإسترائيجيات ولاحظ أى 
الذكاءات إمكن استعماله من قبل التلاميذ: هل بعضى الإستراتيجيات أكثثر احا عن 
اخحرى؟ هل ثمة إستراتيجيات معينة أو عمليات حل مشكلة أكثر إمتاعأ عن أخرى ؟ 

وباستخنام أنماط أخرى من المشكلات كرر هذا النشاط. احتفظ بقائمة من 
إستراتيسجيات حل المشكلات منظمة ومرتبة على أساس الذكاء الآأول. اعسرض القائمة 
على التلاميط بحيث يستطيعون الإحالة إليها أثناء السنة كمصدر لتوجيه عادائهم فى 
الدرس والاستذكار. 

- ضع وحدة عن قيمة معيلة أو مذ وحدة جهزتها من قبل ولاحظ إنواع 
الذكاءات ومستويات التعقيد المعرفى التى تنمى من خلال الأنشطة فى الوسحدة تملم 
قأئمة بأنشطة إضافية قد تزيد وتنمى الاتساع الفكرى للوحدة والعمق المعرفى لها. 

4- أشلق مواجهات كر يستوكري ية 100111615ه 111215101211211) بالنسبة لموآد فى 
منهحجك العليعيى تو سبع مدارك التلاميطل وعقولهم وتتحدى معتقداتهسم الخحالية وتمضى 
بذكاءاتهم المتعددة إلى مستويات أعلى من الأداء الوظيفى . 
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0 وقلعع كأ مووعه18 و15 أهمطأ؟ا :تاستطدستط1 المع تائك)ة (1992) .2 راأموم 
لق ,18055 ماحد 210هث5آ ممع سمط ج1لأصصرمة1 د وأ ععؤاوريركه 
ل تتلطنطخط 1 أده نات مم1 صوالتمتكدينه]1 


عع ل مصطورو0 علعة8؟آ أقك15 81505 1586 .41981 .دز كماعط 
انق نا :113135 


قلعم أ م00 اتميوقعالان؟ .ماسهاط 08 معبعم1هزلاة عط .(1952) .مخذاط 
11111111 


ب(1988 ,25 ععطمنج )0‏ لعموعنه5 كه اممتمصع1 عمم كمع تع وم ملو [زوس“ 
01 بم رقعطن1 عجوم بجعم 


تاصموظ8 مومطعسدم عرولا بجح لخ 11 ع ح1ام5 م1 برجو ,(1957) .صن ب وزلمم 


2:0 5ق لم اممف ,قوم ناقة القمه 824 لتمستصيية" ,(1984 ممق 354 ,ومأأممم 
#لزنروع1 ع5 ابمطم ببرووخ[1 للرمط عنلة1 أقطت18 :أإعبدع مز 
33 :2 ,ا لالععاصمسل) «االلطدة111 مسأصعهعما ,“لع1طمة121 


لسن 171:000110الشسشناااروة نز ننجيو ...11 ,11 بض لطن اناا اجانة مس1 لاشتنا اشقابو لاا 


بدتوعط ل 1 مع لم181 عجره 7 بمعن ل بيولا وسور .(1928) .ازا أوتتمرظا 
أأعطا عاجو لا بجع 18‏ وستوممع ا عتم عع [ععع قم .(1987) .© ,عونم ]1 


التلووعممة1) عطا صل مملالعصع؟8 .(1968) ,مععطمعول هآ لمة .1 ,لمطامعوهغ] 
ما لد اأتمطعونة]1 ,ألم عله ا ملز 


مام * 1971 ,26 تالععه قت تطعا م5 1 2:0ة ,لالأمائرم 2‏ 5 .2 متدم8آ 

لمع 12 مغ قنوع] لإاأتعمة صن قوع اطوطط ومتلمعظ8ظ لكام قعل 1 نت 

1711 ععمعاعة ‏ “ممعم صهطن ممعستطن) برط لمتتعمهم ومع ]1 لوتلع ا 
.1264-1267 


عط كه لتعوثم؟ عط مغخط1 ومتسعنتول م بعععزن/؟ عوزوء5 (19900) .0 رقلام52 
ةاون بعصجمك عجولا بجسملز أه 11 


:111 ,وتوا لالم 52عه1ئ) قفطا 02] معويدع) “امأفعط1 .(1986) ,ا ,وناممكة 
قوع انمع تاتون لمرعنوع رو لز 


لله عتنااقعد 180 (1989) كله رأقعد20 ,ك3 ته رعأعقط صنها5 .للا رج بعأعقطت لم5 
لاملأدعسلة1 مماممع 1ه ونوع اكدتفل8 عط 11 قتدع 500 
ج31 11 أنه .1 رت 11301 و8 


لمتعا األمن د اممنومآ .مقممطلتقطنة ذه ممصت عط 1 .(1964) 1 3121 
ريا 


1 قنع الام كاف لحقة عتقتطأ" .(1991 ,13 اعتققة3) .10 ,مععموما 
م بعاعة 7لا لماوع 180 "ممعم وسمزوه أسسطم2 ,لمطنالناء يت ممع 
4 


6 نام اما بت ع1 .(1986) 11 ل 0م ل ,وعم لما 
1ه كلم [أأروعع دمن ص1 ”أن لمبذععالع1م1 مم كه بزرعتوعع1ن] 
ع8 .ووعل182010 .3 سه وتعطصعاك .2 بلط لمأاللة ,عععدرلع)1 0 

ععع20 ازويم با زولا ععل تطحرة 0 علي 1 


بلات ابحلع اما سخ :ععمعع تاأأعاو[ أه معأأع ته /ا ع1 .(1985) :13 رعاكة 1 ساك اعرجراع بقا 
,3 وموامطءجع28 هذ ممع11 ججملة ‏ "“معرل 25 لنن و11 لابب 
.47-5 


ذ :أعممعطعذ5 عفتلا 01 خطع 01:3 تمك لإمعمأسعقطط عط ”* _(1979) .60 ,وأعاووزع نلا 
طععروععع 11 لقتده !ا دمعنالغ1]8 كه بجعتجعمة 1‏ لطعنوموع ع”طا غم بجمزبردمعز 
5 :4 ,49 

:قوع 1 مو" .(1992 بحقل83) زوع ال جم ربع تط داخم 1 206 ,2 .ث1 كزون بلا 
قوقع امك "ممه لعا لقده لتو عمط عن [أممك م وم اتممتوومم موقم 
8-13 :8 ,49 سوتاودء لمع 1 


آ تت تت يتؤي ؟©؟تظت©أآتآ©؟7|آ|| 0/7/7 تآ©؟©؟7 0 9-5 اماو لاوا اا روي و د سراد ووو زااة !لاسا لفان 211010107111111 


الملحق (1) 
قائمة قراءات أساسية فى الذكاءات المتعددة 
ده ساسع ع1 :ه11 0995 عتعطط" 3[ .(1987) .ممصصمط!' رعمه 51م 
0ط ع1ث9ؤاك بوستمعمعا لمسدووعء2 و لالتطنا دولا عساتمق تت معوظ 


50 03 أأعنتقه151 لممع م معطعتة 1 .2 وإمععل :اتلمن ,كماع ملم 
لعطعقع] 20 كتطاع تدم عن1 ومعموع نع 1 [لعانآ1 عام انام 


لون اديرد عسترع ومع 115 اترصوورة كه ملسة1 7 ,(1993) .مفسبمط! ممم دجم 
ع5 .متنج نع عسساط لعولا علخ ,عععدرعع 1 1أعنسة و3 عسولا 
عتلطنم تمععدعمع عن م28 وععصعع :اعفاد علقاايتم ونه عأممط8 6م111 

815 1لأععطك لمتعباع5 لجة كم تعرعندة ومأعط-تاعة5 طخزبب 


1 ناعهعء" .(1993) .نومص ه21[ معط تنه ,العطوتصهمن ممعتاوظ ,مدنا , ألعطامدووت 

بلامقع ك1 عععوعهم ل للأمتد1 علمتغتلتلة طاوسمعط1 عستصممع1 مده 

تك ع اروم اقناة عمتطعقع؟ أن عوتلامه أو[ أعمعخ يووع:1 لالونأمعه :كر 

65 لاأتلمط ,لقتتقمة ,لمقعتكقلامة) وعموعع 1[أعام]1 معاعماوعه عبدزز عل 
(178061501181 8110 , لقتطوومع ديهز ماعطا 


أصعيه 11الة"* .(19980 «عطتمعاررع5) ,110260911 أعنول 220 ,لإطنم كا ,وااعععد] 
لممع م .49-54 :2 ,100 "امتطء تضامم؟1 "م5 المعره انا ,للزاة 
2116013 قا ذه علوم لامع تأوجة لقده تأعنتتاقد1 عط و عأعتامة خرماة 


علصالساة كه جعممط"!' عا :قم م8 كه معصوم 1 .(1983) .لسو بجمة8 ,عسل و0 
كته عقاطلط عط وز علط؟ ,وأممظ8 متفمظ أعلرو7 ببعل8 ,وعم عع 11اع1م1 
01013618 01 متلق ه111 عزمط عم .وعموعع تالأعاذ ا عأم 1 الل 
لحقة 112119 ,وعم أعمعزه 27‏ تعأابتا ‏ اللرمعط1 35641 121 أعتروععم 
شابخ ,عمل تاطسمن) ,نولا مقتوحصفم ,الفط نه الأءأاعدما بلإاأأومع زولا 
02138 


180016 ماكو عونم علط اولوسلقة ممعم و1" ,(1991) .لعوسو 5 معلل 
05 قتع ته عط خرن بمتتمو ولد لدبمعع اعمط دعل امج بأممط دت؟” 
لامع عمرمع االع1 عام 1 1 نات 


انان نط0 اانا انان انان اناا دانسا "١ ٠ >3١.‏ الواسسسسنان ودبواعااتواا طسوو سوسس 


م وسرممعظ!" عط1 يمع ومع العاد1ة عامؤقسقة .(1993) لبو ج11 عسلعوقة 
8 كه مأقامودموت أموط قتط1 .5عاهم8 عتفمظ8ظ عاعم8 ببسرمتخ اعم ضع ورا 
من 5ع1أق1اء3550 قل حهمة ععللمدن بلط سمع نايتا وعمروم أن عمط 111 
عط معتطلعص1 ,عمتطاصطلطا اللعدبت ولط عأعع [أاع؟ ما لعتمل0من نم18 [كبد 
أعئا 2 عنام بحتمعظ؛ ث8 مه غاطة [تدنه بردأحيمومه تلطئط الأومعن0 أمعط 
1 عطا م1 مسمن ويج ماقم | كرمع إن 


(1988 بعطمرععع نع اترعده4ظآ) _طعففقط ممصمط 1 0ه بلمدبجومط ,عماعون 
37-59 :4 ,ا #تلمعهعطة ‏ "عمموععم ‏ اأعاص[ا جه لطأعنمعوع 8 سملل 1 
81لا متعطعهه1 عن1 اترمقطط 3501 0ه عأعتاتة بحرمأعبطل د11 لموةن 
16 15 تبن أتام 10 عأعتعة أصع اأععيرع حم ؤز الامطهة أناه 100105 
86 تاتان1 و "وعطاعوم 


عامقايكةط* (1989 ععطووجمل8) بطاعفافقظ قممصمط1 نجه ,لمودبجو8] بعستلمهة) 
18 سمطءممعمع8 لمدمتامعه1850 .”اممطء5 مغ م0 ممعوعع الام 181 
م 11لع 11 1516 ألامم مه هلق [طعتدعوع:؟ لممع ممق باعمة ,8:4-10 

أمعماعة عط 1 


القع :و17 رسصماعولاعة .كناتمعة) وملجره18 معط .(1988) ببعنمم ,عوتلكا 
عسمتصممع! العتووة [عععة أصمطة تزلوتقم 15 أقط عأممط م .ووعم) 
001111 120200118311 مقع لمع 3511 دعل اعد غنلط عممتوعة زه 


عتأمصهط 1 لعلاه دعتسا اعقه 54‏ ع1 :111 (1993) .تلدمسة ,لالوجوة ]ا 
50 وعلمم8 ججضسة امع علوم 1ه ععمم 1لا" .سمتا ع تضادم1 
55 17051 ,عرمبوع ددل8] عن[ مامم8 نصووط علطو لتو جف) 5زم وآ 
لاللتقتوقم 15 عزموط وتط 1 .980327 خرثالا أوعظ ,18 عاانات .1ك 111 27م 
كه ننه تاعع5 ق وعل باعط:1 أناط دمتاعتصضاكم]ز متلمصعطا لعلمنوع:122 الأامطاع 
اانا عنأقتط ا وامكتل أ تتاط ما بصمعط) 81 ردلةن 


عأمن اناق +80 وستطعوع 1 مسأدموسط كم وعوهع18 وعمعق ,(1991) لزعة2] ,تمعدة ]1 
لاقعلا 8 15 كلط1' اطعتات 51‏ :.111 برعستاعلة2 .ومع معع اإأعانآ] 
عامكانسجم له معط عط م1 ممأعصلم0طط بوللمدمع ك1 مطعدم 
صم عانتمة طم بده زه1 عم111ازاع2 لمتقطعع بتحومم طكأبي معمعوعع اأأعاما 


اسا 1 ة الش تاتالا اوس اعياا دوه ...7" ١‏ !> الاب اونا نطة111711181نططناااالاا 1100 


قائقء مقلم حمقععمة 1528910 .وعموعع العام عرثا عمتجواعببع0 
عأماليشةا عأللعهم آم «مماع اويجعة ه ,قمماأععصمم0 ععومع (أأعام1 
ببسعلخ ,تقعجمطظة 10/ ون[ :ماوكا إعلدرو لم8 وعمموعع :1 [أعان[] 
,43 عأانه ابتسواع 18 7لا 729 عنتصتمع 1 65 0905 1م 011ل 

5-0 (312) للع عن .60613 11 ربمعوء111ن) 


93 «اعاسعتاكدة ع5 ب«مسااعمة !1 'آه وبيهع18 ررعععثم (1991) .0اددن[ ,تمععف] 
:.!!1 بعسمتكملق2 اعععوععزلام م1 علوطايقةة3 طلزم وسطتاعم 9 
طعمقع تممهام قمكممع! لع اتماعل معبعة5 عض التماطمع عأمصط ف غداع [أوكا5 
كه عوه طوتاوعطة أمعتطيه أممطععة ع عصتطعوة! جه ععووعه1 «ومتوقء 


تأ نمطا لاتتأعترمعع عقتطعده! بهع) معممعع العامة «معندعة م5ا؛ 
(ععمعع اللعتد 1 عقاع طتوعم تع يآ زتلمط 


تلقطعهع '1‏ بوستمموعنل كه وروعطلد8 تععوعة (1993) زخو ,تمعجم1 
بقع عع قلا 11 عاوتاائكة انامطة عتمععه2 له كاأرسع ليد 
ونع عاطأاعبنلمرمع؟: وعلتلعج1 .ققعص2 الاأوعة :داعم موقم 1 
مانن لكتامطم عمقتطعهع 28605 قترمز[كنعاءزت زرودوع1 0ق 
انعد ون 112011 


18 ععطءع دموعوصم 3‏ ععرووعو نالك م1 علامتكالة .(1994) الأبنوطة كتنمجدف] 
15" لقنا تتتكدمن) اتسعووعدععع م فقطا عد تاوذ تامع تروعع55 نم 
بلي كيتكت الب ةا تت اند 1ت منت اجرف للدم طتروانا 
حظة كلقتتطتهز علالأععااع: قم 1أمأووقعممقم رق[ مم ععدعع لاع 
بقطقع] لوطه أمبطامعع عم !اناد مه رماةزلاععطء رقعن! 


عأقتترره ورنوم معاعء )5121 أمعوددعومقم له وستطعوع 1 .(1991) .عن رمزعهم 1 
تأ نقنت ازولا :أ1ألقن رعل زع 11 بوعع دمع[ العتدة علوغتلسل8 عط ع1 
5ه اطااععقبازونا نسم8 علطماتويف) .تمتودعا]1 وزوده! تاأهن) أن 
5ه لإاتميمبازدنا ,الوط علع ممصمو 13101 بر أططع 11 وتتدله 1 لد 
2 قاعع نل عاعع 7 عبر .(92523-0112 حخر0) رعل نورت 881 ,وأحمم ألو 
ع1 اناالا عه صسممعم8 علوء اأتنارمن معموعع ااأعام[ عام ك3 
لعائمه جكتمعط 831 وني1 ممزياع0 امعتررودوع دكن كد لمعصمطاياة مقط لترج 


انان طن ناه اناا نااك فلن سا0 لاطا عساتلا ...2 ٠‏ ؟. ‏ اق ئسش سس سسسب ووب روسن سس سيو ويه سس وس سه 


ع (قعموعع :العادا عام ناتلا كه لتاماووع نم[ عاأعم 1 ) 113501 عل 
بعكم الإأزلوق دلطنا 1200 ,تمأاطعنة وماأقوعيعرة نالا له معط م1 
05076 خرن رمعل أمده 13 


عط 10 عستطعهع !ا ذأ وعمأمسصطعت"!" أنه عنهوغ18 ع15 .(1989) الأو عامط 1 
عم[ .درمو ع سمه عطا هذ عمعمسعع: 1لعتسل] عامتختستة ملأتت علمطماا 
معط وعتلوصة سمط 1 .ننممعقه الطصط وتممقيقاة :أله ر5مااذض 
عط) لامو [مصطعم تعانامم0ه طخ لسمسمجاعقط امتتسمماعطنة قاط 
لك عط 0ه 5جعكظ علتتصدم[ أعوورتجاة عط جو زإعبعق لوعماعءز5 
# ونع اارنارفة :نا 


لزناو نطط'!' عا فنددة عصطللاعه) تخمط 1" عساوم دتما .(1991) .ملأعوم خم ممما ,عمم ملا 
و2 مقطرلو[ تلقن متفاف8 وللتظط ونتلاه؟] .ععتاعدع8 برعم و1 
11508856597 نع اتتع 10 لم الوحدرع ورمع لالز 

'”معققع ااأقاط مقط [ه وبجم7/1؟ ببعي8'" ,(1990 ,29 العحرف) .متضمك38 ,روزلا 
لقلتاجمم لممع ثم + 16 ل رع تلاسمدع ه81 وعدةا عامرن؟ ججميد3 
ل طأنيع در لتتقمهط أممطعة ما مفتععة مخ عاعتتئع 


--- 2 227 ا ار 33333 2 يي 0 2 2 2 2 00 


الملحق (ب) 
كتب عن التدريس على أساس الذكاءات المتعددة 
دعت انع م111 1ط 111 م1 


مه تمصواة يلجنت بعالم امعطعوهة1 (1986) و ا[با5 رعصسوما - وماطاقم 
511151 


سه عتتم الا 0غ معدم[ لقنلل م بطاعواا غه ونإزياه) .(1980) .مقرع 01 ,برعووزظط 
همع ااأتقنت 1لا لنة يه ]1 :.كمقاة رمعل تتنطصسمة) .لوعع1 


عن سدم ماع 21987 اأتقاة قتمام 1 250 ,للهصه]1 رومع حون 
تعلعه 2 بجعل 2‏ بجاتلاطق4 مسطك 1 لمعسواة و*للقطن) دسملا وساترمع1 
.متفلة 


فقت أععنم عمر1 عوثلالا [لمعتطدل] عذش) ودتاكء18ا ,(1983) معووداا1 عالء ترطو0 ,معزلا 
تقطأعدة 1 ,2 ومرععه ل 


بخناقه تقل مموسمةك كلامم ط تلسف8ط لعسلفق-قدمعة م1 .(1982) ورزل ,عمومزع ل 
تناع مم2 مداع وكا 


تمع ]م لمعةاسنتدع لهام أعع مم1 


ناملا 6غ علأدنا مس16 ف :مانا لسة ل0مم81 ,(1976) .قمدارا ,قرمه زالم 
.5-12 وع030 .من) نتم وجوح8 ,عألكئنآ :مماأكم8 .5ع 15أقم1 وز 
6 ع5 عأمه8 أممطع5 عقوة8 ببجوو8 5[ وأممط جع©طاه مولن ععه 


ب أكأاآط :قم 18051 .عأممظ8 إنعتأهدمء طاهلا8 عتم8 1 ع15' .(1975) .هيإ ]3 رمسسط 
206 ألتلة طابجم ا 


0 الاولاهع1:10 رمنصس8 ف تق ااممتعطاوك5 .(1982) لأمعمة ,عطممود 
9-12 قعلننا اللمورمم 1 2 ا معو إاعصنع1 


كمه وأتعق8 جوولالا موقعط؟ معش اهمسعطئةة3 .(1976) .فالأمممظ مقا ,لمكم 1 
١‏ لماوع /لا-صمو لمم :. أزلونة 


316 ,معسمطل/18 عن 5 سول مأممظط ععوع5 عط .(1980) وك ,وراماك 
4-7 


دعم عمج أأمغد 1 لا 52 
م*جع ل اند بمستائم0 عطا جره سمعطام1ل8 سول أع7 ,(1981) .نلجمطءن رع التالدوعدآ 


قايدة :أتأعنا مممطافقط قاضصدة مع ناتدع) لوامتكه در تعودرآ1 
يدا 

108 لم8 ع5ا كه 5304 غطعقيظ علا ده عمؤججمء182 .(1979) لم8 ,علعه علط 
تمطعنهة1 .ا لتمومع1ق3 اوعاعع تلم 

لتعطع ] لرملة .مطاءلصتط1 لمدسا؟ 1 عع نم1 وع ديد .(1980) 11 ابعمحدان ظ] وستعلء ك3 
بأعدم1 [لمم7طهة5 طورتظ .عاوت-كعامه8 :.11لوة 

655 عقتقمع8 تصتاة علرمطدومنع354 عط .(1976) جتعط5طم8 ,دع امومع 5 
بتع أو /الآ- من 1015 كر 

بججع5]1 .للقطانة عنده؟ ص1 أمتاعة عا عتدتعه بسوعسة (1989) الإللم5 موا 
عالتقا :3 011 1 

لل جر أأع غ1 متام اوه أسويل طقن 2 

كه ععع مرا عده] ععصهز1 ممعت امنود وساعكماا8 ن .(1988) .ومدم 1 رع[ الاعوع8 
لم2 لتقم بلمقمعنةة استطكلرلال1 0[قطن) عط؛ قفويدج مععقوائت 
1 


ةأطو اعلصملنط2 تلفظ مهنا ناولا متصسعدص تعرمجصع] ععومقك5 ,(1972) الل 71 ططمت) 
ل د ] 

14092321 لطعنامعط!” 5* 315 عغعطا وسقخطعيع'1 .(1977) .© عومم بتعطانن 
871 1[ تتمعواط علجو لا بجع لخ معم وعم تيع ردي[ 

10 علانا© ”1105 فق :تعسسة؟؟ يعن جلوطا جسم 15 .(1976) .مره'1' نعل أعقطعة 
+00 لتق دربواه8 ,علثائا تممافم8 ومع صكة1 لديم عأارمررك وبر 

بلمأعضق ك8 .ورم عمعه[ن) معطا نده] معوروم) 10000 (1986) .وأمقلا بمتاممك 
و5ع:2 لاالورعباتونا متماوع طترولة :111 

نمت نومع !]1:16 لهم قىع أ 


بلقا عسملا لتنه عتعسداة ,(1990) ,بحنودم5 قنسمة نتنه بحعاع11 ,بنصروو3ا 
6 [أأللط دنه اماك بلا لأ ببحم امسن 18 


1ن انان انفنة تفاط انان اا اتات اناا ا .يض ]0 آت ‏ يي يي أ تخأ؟آ؟©؟ 3 


4# كسطتاجطظ 41991 اأعطصصع© .0 ووط2 لمة بلترم8 وطن ,ع عو 
ععع االإطوم2 ا.عكلم بممدع 15 عد تلم هعرز 


لحنت عتعسقلة بطائمع8 )صوق ,(1985) .قتلاما لأتقلهخ 2010 بملعع5 بلعم لو1]1 


ممع «عمهم بمموتعمة 1 موك عأمط]]! ونا عامقا أمط 1" علصنسو5 
بوه 14 


8 [عع مف وما )ل ذه عمل عط م10 عأمساة عمتعلة34 .(1990) .ع تمقطوعا5 ,نالل 
181135 12 بإتدرت رع 


كعواء معيرة1 40 بجمعع قدص[ اسم بعتأسلق3 ملسصاقة .(1990) .عتممطجعاة باالمعاة 
الععددع نو جحخ ال 5 قصه بلأوتاهع0) مأو أتاحد زاك ما عتأعلاة عدلولا 
1 لماخ :علين 7 بنع 4[ 


50132 كته #*متصسطط18 اسه *سمتوجم8 (1992) 16 وأأعو180 ,عمم 1لا 
ترآ بمالاعة4 10 وعأئوفال عومةآ أسممدم5 20د وععلنب) 
21 الالأوعت :لقث ,موعن 


نمع عر جر [ة1:] أسوره جع ديبع :11 


ععطماه1 ممفمطه1 عطأول8 لمم ,ممعصطم1 1 ممعم رلا لتنود[ سمعصلامل 
قطخغ خغخزز ومولأوععج200)» ب#عستمدعهع 1 كه وعالععاله .(1986) 
لمتعقكم :فالا بوتملنمععلم .دسموعرعمن1انب 


بعل ,عأونغ]1 معوروع)ا نمه مامموة م الكمععمووون) م15 ,(1978) ,بحرن 1 عا 11 
امعط ووم ا 

2 196 1 العصيومنا -درولخ 393 يعدطلانا ولمطومع 9 .(1983) الإماعل راعناو5م 
0 قوق رععاله 177 معاون 5 سماخ _درع:: 110 ن) سدس ل عن] 

”0س ط يوط سلوأجهلاظ ,«(1980) .مقصلمهة© إاعم3 قوعم ,أأقق83 ,مأعاكم زعلا 
211 ,ممونط0 عدا دوخ ,و11 ع«اتاعودسمعووا8 مغ عل 1ن 
د 

40 لفمضمععك2 ويموع؟ وعقلصمطة1 وستصتول ,(1991) لأمروت مسصستطمع ,علويةا 
بلتهقعن" .تلامهجهوانا مصاع عط دل متطعلدعءةد] وسمتاع مهما 
لاب :أ 


2 0 ي ي 1 اا3 ياي يي ااال 0 


معععععآعنه [ لفمن دمجم ررمت 11 
68نالي) .1لا ممتمعط 8 .لللططر) خصهم لم18 عد 1 .(1985) .مقصطم7 آل ممه كريم 


ماع15 1ل5 و ل[قطن) د28 .(1970) عع لألعاجه 2 بإطامعودآ[ ,ومع ترهظ 
ا 9 اي جل ل اق 


6ع للق طم مغ عجوكاا 100 .(1976) .© لا [لمسمة روأاع 16 لوم بطأعهول ,لأع دون ١‏ 


اخ ,ةا لوويجع اعمس اللتووسدوه!نة مك1 وز ورعم 511-11 
مع 18211 


بلاعناو 1015 تأعع دك :21 ممروععة18 مخ بجكم8 .(1991) .عمعتبيهولخ3 روصمططتن0 
لاعة8 سعمعمطن) عسنسك8؟ نز أعمزوع28 5 0[انس8 ديرد بطع ووموع] 
2659 لقم :ركم ممق 1 


تتلمانا ,طموقم ببع03 1ن ) 252 ن1 وبحم مم19 ,(1978) أعلوةاا عمدلاو 
ظ ععع2 مأومعط أمن ]1 


ااا ااا ا ااا ا ا اا اا لا ت؟67// ل 


الملحق ج- 

أمثلة للروس وبرامج الذكاءات المتعليدة 

فيمايلى أمثلة لدروس وبرامج تقوم على نظرية الذكاءات المدعددة وضعت 
لمستويات صفية مختلقة» لاحظ أنه فى بعض الخالات استخدمت نظرية الذكاءات 
المتعددة لتوفر أسأاسا لوضع البرنامج وتطويره (مثال : قائمة قراءة للمستوى الابتدائى) : 
وفى حالات أخرى اقتصرت نظرية الذكاءات المتعددة على تطوير أفكار يمكن استيعابهأ 
فى أطر عمل للمنهج التعليمى» وفى بعشيى الخالات ينصرف التركيز والاهتمام إلى تنمية 
المهارات (مثال : تعلم كيف تضرب فى 2097 وفى ححالات أخخرى؛ ينصرف التأكنيد 
بدرجة أكبر إلى المفاهيم (مثال : فهم قانون بويل) وفى كل درس على أية حال تشمل 
الأنشطة استخدام الذكاءات السبعة جميعاأ لتحقيق هدف تعليمى معين . 
المثال الأول 

المستوى : رياض الأطفال . 

الموضوع : الاأشكال. 

الهدف : أن تدرس التلاميذ التعرف على الدوائر. 

سوف يخبر التلاميذ أنماطا مختلفة من الدوائر بالطرق الأنية (يظهر الذكاء الذى 
يؤكد عليه بين قوسين) : 

- يعملون دائرة -جماعية بأن يمسك التلامسيذ كل واحد يد الآخخر (ذكاء اجتماعى 

وذكاء جسمى حركى). 

- يعملون دوائر باستخدام أجسامهم (شخصى » وجسمى حجركى». 

- يسخكون عن دوائر فى -حجرة الدراسة (ذكاء مكالى) . 

- يعملون دوائر فى مشروعات التربية الفنية (مكانى» جسمي حركى) . 

- ينشدون لعبة الدائرة وغيرها من أغائى الدائرة (بما فى ذلك الأسطوانات وعى 

مستديرة موسيقياً) (ذكأء عوسيقى). 
- يحكون قصصا عن الدوائر (ذكاء لغوى) . 


- يقارئون !جام الدوائر (من الصضيرة إلى الكبيرة)» (ذكاء مكانى » منطقي- 
رياضياتى؛. 
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المثال الثانى 

المستوى : رياض أطفال -- الصف الأول الابتفائى , 

الموضوع : القراءة. 

الهدف : المساعدة فى ثنمية أتجام إيجابى عند التلاميذ نحو الكتاب , 

المواد : كتب تربط الذكاء اللغوى بذكاء أو أكثر من الذكاءات الأخترى . 

تحتوى مكتبة الفصل على كتب من الأتماط الآتية (الذكاء الذدى يؤكد عليه موضوع 
بين قوسين) . 

- كتب مصحوبة بتسجيلات صوتية تقرأ مع الكتاب (لخوى). 

- كتيب ثللاثية الأبعاد قعزم60ط ررنا مم تمده تفمعصصتل عمط (ذكاء مكانى). 

- كتبه بغير كلمات (قصص مصورة) (ذكاء مكائى4. 

- كتبه تلمس (ذكاء جسمى نج رك ى) كافاعك إعع1 و طمعنه 1 ١‏ 

- كتسب مصحوبة بتسجيلات صوئية غنائية (ذكأء موسيقى) . 

- كتب بلوحة مفاتيح مسحوسبة 2505هلالإعكا لعةاوهاناود:00) وأغانى (ذكاء 

موسيقى) . 

- كتب علوم للاستمتاع (ذكاء منطقى رياضياتى) 890135 نا 5016006 , 

- كتسب عد (ذكاء منطقى رياضياتى؟ . 

- كتب #هذا أناة (ذكاء شخصى) 506 - 15 - 11115 

- كتب عن الشيمات الوجدائية مثل فقسدان أو غضب 32868 02 1058 (ذكاء 

شحخصى ) . 

- كتب تفاعلية (ذكاء إجتماعى) . 


الالال ا 00-0 يا ااي يبي 


المثال الثانث 
المستوى : الصف الثائى - الصف الثالث . 


الهدف : مساعدة العلاميذ على إثققاتن دقا فق سحكة أي الضرب أو عزعز معنى 
مشهوم «أن تضرب»#. 
يقوم الصف بنشاط من هذه الأنشطة كل يوم أثناء حصة الرياضيات (الذكاء المؤكد. 
يظهر بين قوسين) . 

كول مني | سيعير ) مع الوقوف والتصفيق عند كل عذد سبعة (جسمى حركى). 

- غن أغنية الضرب فى سبعة ئانة عاع110 ومننوع 11م [ن84 (ذكاء موسيقى)» . 

- أتشف الاعداد من ١‏ إلى مع تأكيد خاص على كل رقم سابع (موسيقى). 

عبج أكمل لونحة أو حدول لكات قوع علج دارا عم تلوين كل سابع رقم (ذكاء 
مكاني) . 

- كون دوائر تتالف كل عنها من عشرة تلاميذظ » ويرتدى كل تلميذ من صفر إلى 
5 ابدأ بالصفر» ويعد المشاركون وهم يمضون حول الدائرة (المرة الثانية 
للدوراإن حول الدائرة يصبح الصفر ]ع ولو إسدفث 15 وهلم جرط!ء وَالى الدورة 
التالثة . يصبعح الصفر 5. والواسل ١؟‏ وعلم جرا) ومع استمرأرهم فى العذ 
تمرر المشاركون بكرة من غزل القعطن حول الندائرة يفكونهاأ 011 وهم 
يعملون كذلك : ويمسك الشخم. الأول بنهاية أمقيط ركل سابع شخصض بعد 
ذلك يمسك جرّءا قبل أن يسرر البكرة وعند يتوغ العد “يا سسوفا يرىق 
الطللاب أن الخيط يصئع تصميما هندسيا (ذكاء مكأتى : كيب سسويى جر كى )2 
اجتماعى) ‏ ْ 

- يصنعون تصصيماتهم الهندسية للسيعات فى رسم أو على لوم أرضى 86050850 
باستخدام الوستسراتيجية التى وصفئاها من قبل (أى استخذدام دائرة مرقمة من 
مكائى) . 
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- استمتع لقصة عن 87015678 باعن84 وى 186 (الذى يستطيع أن يلم الأشياء 
وأن يراها تتضاعفهء وعلى سييل الشال حين تلمسس سيعية أمثال ثلاث 
دجاجات ذهبيةء تظهر 7١‏ دجاجة ذهبية ) (ذكاء لخورى) . 
- قارن بين رسومات قتبلية وبعدية تعمد على قصة أكير عند من اللإخوة 
:ع العنلا8 قث 186 سبعة أضعاف قبل لمس الدحاجات الذهبية الثلاثة 
وبعد لمسها (ذكاء مكائى؟ . 
المثال الرايع 
المستوى : الصفوف العليا من المدرسة الابتدائية . 
المأدة : تأريخ . 
الهدف : مساعدة التلاميذ على فهم الظروف التى أدت إلى تطور ونمو رود أيلاند 
فى تأريخ أمريكا المبكر . | 
سوف يندمج التلاميذ فى نشاط أو أكثر من الأنشطة الآتية أئناء حصة التاربخ 
(الذكاءات الؤكدة تظهر بين قوسين © . 
- إحرس الفقرات التى تبين أسباب الاستيطان فى روه أيلاند فى الكتاب المدرسىي 
وناقش قراءاتهم (ذكاء لخوى) . 
- إرسم خطا للزمن يسين الاحداث التى تتعلق بئمو وتطور روذأيلائد ( ذكاء 
منطقى - رياضياتي » وذكاء مكانى؟ . 
- ادرس خرائط الولايات المتحدة آثناء المرحلة الاستعمارية تظهر التقدم التدريجى 
والنمو لرود أيلائد (ذكاء مكانى). 
-- قارن الأاستيطان فى رودأيلاند مع نمو الأميبا (ذكاء مكانى؟ . 
- مثل الاحداث الثتى حيط بالاستيطان فى رود أيلائد (ذكاء سمي - جحركى» 
وذكاء اجتماعي ). 
- يبع أغنبة تصف الظروف التى أدت إلى الاستبطان فى رود أيلاند (ذكاء 


+" ب" >" سانا لاسا اتعامة تع سان اطنط او و إناوووارتسسسه وسو وسمسسسيسود 





- قسم التلاميذ إلى جماعات تمثل المستعسرات المختلفة» ثم ترتيط اللسماعات 
لتنئمية مجماء..ةه أخري من العلا ميذ كرود أبلاند (ذكاء اجتماعى : كك حسيمى 
حركقى )2. 

حب أريط الاستيطان فق رودأبلائدك بحاجة التللامميك أو رغستهم فى الابشعاد عي 
السلطة فى بعضى الأوقات (أى الصراعات مع (الوالدين والمدرسيسن) (ذكاء 
شخصى أ . 

المثال المشامس 

المستوى : الأدرسة الإعدادية . 

المادة سير . 

الهدف : أن تشرح وظيفة سن فى معادلة. 

يرود الطلاب بوصف لفغى 5 (س) َس مجهول) (ذكء لغوى) : 

- يزود الطلااب بمعادئة (مثل لاس + ١‏ 0-7 ويوضم لهم كيف محل وتحدد قيمة 
س 2ذكاء منطقى -- رياضياتي) . 

- يقال للطلاب أن (مى) مثل الخارس على القانون المقنع الذى تحتاج إلى أن 
يكشق. أثامه أو قناعهء وبر سم الطلاب رسصمأ بخبر رن سس 2ك" مكانى) . 

- يمثل الطلاب معادلة جيرية» حيث يلعب الطالب الذى يرتدى قناعا دور (س) 
ويمثل الطلللاب الأخرون لأعصناد أو الو ظائف 0 ويقوم طالب سين بحل 
المعادتة بأسسةب معاد طلانب من طرفى المع ادلة ىل سلسلة من الخطوات »ع وعلى 
سيل المثال فى المعادلة !اس + ١‏ - © يستبعد طالب من السالب الأيمن: 
ونصتشب الطللاب من ألمائنب الأيسر همأ يبين أنْ س - ؟ لدضاء اجحتسسأعى 5 
ذكاء جسمىي حركي). 

له يحل الطلابى معاد ل'أثك جصيرية بامستشخدام أشياء يتناولونهأ بأيديهم (أعداد 
ووظائف على ميزأن ينبغى أن يحافظ على جانسيه متوازئين حتى يتم التوصل 
إلى الخل ) (ذكاء جسمى - حركىي) . 
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- يكرر الطلاب متنشدين كلمأت قصصيرة 
51 ا 2 15 
0/8 5 51 ملامع عنا أبنو 
1[ [3 لرناط امع 10 


1 قلط ناهد مااتمع 5 :501 

ويستطيع التلاميذ أن يستخدموا مع إنشادهم أى أدوات موسيقية متاحة (ذكاء 
موسيقى؟. 

- قد يطلب من الطلاب أن يعسيبوا على السؤال #ما الألغان أو الأسرار - أو مأ 
أسرار س - فى حياتك: ؟ ؛ ناقش كيف يحل الطلاب ليتوصلوا إلى قيمة س 
فى معالحتهى للمسائل الشخصية (ذكاء شخصى) . 

المكال السادس 
المستوى : المدرسة الثانوية . 
انادة : الكيميأه . 


الهدف : أن تدرس مفهوم قانون بويل . 

- يزود الطلاب بتعريف لفظى لقانون بويل بالنسبة لكتلة ثابتة من الغأز وحمرحجة 
حرارة ثابتة» يتناسب الضغط مع اللحجم تناسبا عكسيا ويثاقشون السعريف 
(ذكاء لفوى). 

- يزود الطلاب بمعادلة تصنف قائوث يويل : من عاج د كك 16 ع 7 عرص 
ويحلون مسائل محددة ترتبط بالمعادلة (ذكاء منطقى رياضياتى»). 

- يزود بتشبيه أو صورة لقانون بويل تخشيل أن لديك كرة مطاطية بها ماء وآنك 
بدأت فى عصرها ومع هذا العصر يزداد الضشغطء وكلما ازداد العصر ارتفم 
الضغط حتى تنفجر الكرة ويلدفع آلاء بقوة ليغرق يدك (ذكاء مكانى). 

- يقوم الطلاب بالتجربة الآتية : يتتفسسون الهراء من أفواههم حتى ينتفك الخدان 
قليلا ثم يحولون الهواء إلى جائب واحد من جالبى الغفم (حجم أقل) ويبينون 
ما إذا كان الفسغط يزداد أم ينتقص (إنه يزداد) » ثم يطلب منهم توزيم الهواء 


0*1 








على جاتبى القم (حجم أكبر) ويطلب منهم أن يبيئو! ما إذا كان الشضمغط يزداد 

أم يقل (إنه ينقص) (ذكاء جسمى حركى)». 
ننشد ونغنى القطعة الموسيقية الآتية لتساعدهم على التذكر 

25025 701111216 م6 معانلا 

نا قغمع عزرلتووع:2 1116 

أتمط م1 متتماع ملمولط ع5 1 

اناك الاتقم1ع5 8 قله 

26 2016 لعمط 1 

الابقا 11 10 115 أ0ع 01 1 4001 

0ذا قعمم عتزتلله؟ ع 1 

اول 5ممجع لقعت علل لصم 


(ذكاء موسيقى) 

> يصبعم الطلاب جحزيئات هوام فى احاويةة (ركن واضح التحديد من حصيجرة 
الدراسة) ويتحركون بمعدل ثأبت (حرارة ) ولا يستطيعون ترله اللحاوية (كتلة 
ثابتة) وتدريجيا يتم إنقاص حبجم الخاوية على يد متطوعين يمسكأن بخيط من 
غزل القطن أو الصوف يمثل جانبا من جوانب الحاوية يبدآن بتحريكه للعضييق 
على الطلاب (الحزيئات) وكلما نقصت المساحة راد الضغط (أى يزداد التصاق 
الطالب وارتطامه بالآخرين» اللاحظ » وكلما ازدادت المساحة قل الضغط 
(ذكاء اجتماعى : وذكاء جسمى حخركئى). 

- يقوم الطلاب بتجارب معملية تقيس ضغط الهواء فى حاويات مغلقة ويرسمون 
رسما بيانيا يبين العلاقة بين الضغط والحجم (ذكاء منطقى - رياضياتى» ذكاء 
جسمى - حركى) . 

- يطلب من الطلاب أن يذكروا أوقاتا من حياتهم تعرضوأ لضغطء هل شعرت 
بأن لديك فسحة كبيرة من المكان ؟ (الإجابة الشائعة : ضخوط كثيرة » ضيق 
فى الحيز الحياتى) خبرات التلاميذ ترتبط بقانون بويل (ذكاء شخصى). 
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| الباب التانئع 





مدخل للباب النائى 


لقد بدأ المربون فى ثمانييات القرن العشرين فى البحث عن طرق أفضل لتقييم 
تعلم الطالب وذلك بعد شيوع استخنام اخمبارات الاختيار من متعدد وظهور عيوبها. 
وبعد عقد من الرماتن من التجريب مع مهام وقواعد تقدير متدرجة 1805 وعروض 
وبورتفوليات؛ وصلت مهمتنا إلى معلّم أساسى؛ ذلك أن المربين فى عديد من المناطق 
التعليمسيسة والمدارس يشعرون الأن بالارتياح فى وضع وتطوير وتطبسيق مهام الأداء 
وتصحيحهكء وبما أنه لا جدوى من التدريس لتتحفيق مستوى معيار طموح إذا كان 
تقييمك لن يصيب الهدف فإن التأكيد على المستويات يحرك تقييم الأداء ويمضى به من 
اعشباره تحديد! محدودا! إلى أن يصيح عنصصر! مقيولا من عتاصسر التدريس والتعلم 
ايفين , 


ولقد لعب ويجئز قداوع 17/1 أتمهعظ)ة وماكتأى عدئع أأعل3 بهو دورا بأررأ فى نمو 
ونضيم تقييم الأداء. فلقد استطاع الأول باعتبارم متحدثًا مسحترما ومستشارا ونصيرا أن 
يزود مجتمصعات محلية تكافم وتبذل ا-حصهد عل التمدرس أكثر أصالة برؤية وصرامة 
عقلية وزيمان. كما أن ماكتأى بقيادتها لاتحاد مأريلاتد للتقييم 624طزةقعدهظ 312:18 
11 وهو مشروع تضافرى على مستوى الولاية بدأ عام 1951 ساندت 
ودعمت المربين الذين يعملون على تطوير تعليسم يستند إلى المايير والمسشويات 
مه نوع 801 لعدقط -قلتقلقهاضء ولقد استطاع هذان العلمان مفردهمأ ومعا أن يصقلد 
عمليات تصمسيم المهام وتقديرها عصرين على أن يكون العمل جيدا لا من قبل كل من 
الطلاب والمدرسين بل وكذلك من قبلهماء وعلى الرغم من أنهما ركز على التقييم إلا 
أنهما كانا مهتمين دائما بالتدريس والتعلم على اتساع مجالهماء ولقد كان المربون الذين 
يلجاون إلى استشارتهما بيدأون عادة بأسئلة عن التقييمء ولكنتهم سرعان مأ كانوأ 
يندمجون بعمق فى قضايا المنهج التعليمى والتعليم. 

وإذا بدأنا يسؤال عن البدائل للأشكال السائدة للتقييمء فإننا نجد أن حركة الآداء 
قد وضصمعت الأداء نفسه فى مركز السرح ولم يكن معقولا أن نطلق على تقديرات 
الأخسار أداء. إن إالاداء أن تعمل شيئا له قيمة فى العالم خخارج المدرسة. وعلى نحو مأء 


(1) هذا إثيابب يعتيعف إغتماداً أساسياً علي كشا ويدجدز وماكتاي 53.4 أم؛ «الفهم بالتصميمة . 


إذا كان لتقويمنا أن يكون صادقا يتبغى أن نقيم الأداء. إذن عأ الحديد هنا؟ ما أتواع الأداء 
التى كنا ومازلنا نقيمهاء وما الذى كنا ومازلنا نحأول تقييمه باللاختبارات التقليدية؟ 

إن الَعَلّم الأساسى الذى أتحدث عنه هو الاستبصار البسيط والملزم والذى هو 
أساس هذا الباب. إن تقييم الأداء يكون نافعا على وجه الخصوص فى ثقييم تمطين من 
التعلم أسحدهما مألوفف جداء وهو إذا كنت تريد أن تسرف ما إذا كأن الطلاب يستطيعون 
أن يلقوا تحطبة مقئعة بليغة؛ أو ينشدوأ نشيذا!اء أو يحلواأ معادلة رباعية أو يجروا تجرية 
معصملية» فعليك أن تلب منهم أن يعملوا ذلك» وإذا كان الأداء يقيم لذاته» والمنهج 
التعليمى يستهدف مساعدة الطلاب على تعلمهء قيم الاداء على نحو مباثسر بقدر 
الإمكان. هذا نوع من تقييم الآداء والمدرسون كانوأ يستخدمونه ومارالو! منذ أجيال. 

غير أن هذا الباب يركز على استخدام مختلف لتقييم الأداء» أقل وضوحا ولكنه 
أكثر قوة لأن سنوات طويلة من الخبرة فى تطوير مهام تقييمه وأختبارها ونقدها أسفرت 
عن أن الأآداء هو مفتاح تقييم الفهم. وهذا النوع من الأداء داع. نعمء تحن بالتأكيد 
نريد من الطلاب أن يقهمواء ولكن السؤال ما الفهم على وبجه الدقة والتحديد؟ وكيف 
تتأكد من أن أداء معيثا يكشف عنه؟ 

ويقدم لنا ويجنز وماكتاى إطار! لتخطيط الدرس يختلف قاما عن الإطار الذى 
نعرفهء قتصصميم الدروس لتحقيق الفهم يبدأ بما يريد الطلاب أن يكونوا قأدرين على 
عمله ويتقدم نحو الشاهد الذى سوف تقبله على أنهم قد تعلموه عندثذ فحسب تتحول 
إلى كيف سيتعلمونه» وعلى الطريق يتبغى أن تكون وأضحين عما نريد للطلاب أن 
يفهموه» وماذا نعنى بالفهم.. 

هناك مسائل فى قلب مهمتناء ولكنها ذات مقتضيات ومطالب عالية وكمثيرة؛ 
بحيث يتبغى عليتا أن نتجنبهاء ولمسن الحظ فإن هذا الباب يعالج مسائل صعبة ولكنه 
يتناولها على نحو ييسرها لنا. وفسيه تقديم لغرابيل أو مسصافى لكل مرحلة من عملية 
التصميم ومحكات تتناول الأسئلة الأساسية. وفى الباب عرض لستة جوانب أو مظاهر 
للفهمء وفيه إبائة عن مأ الذى يقترحه كل جانب أو مظهر عن التقييم. ومسا مضامين 
ذلك بالنسبة لتنظيم المنهج التعليمى والتعليم» وهى مادة أساسية . 

ولئلتفت الأن إلى أربع صور قلمية وما الذى ترجحه وتوحى به عن الفهم وعن 
تصميم المنهج التعليمى والتقييم؛ وصورتان حقيقيتان والأخريان سرد ووصفف خيالى 
لمارسة مألوفة . 
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الصورة القلمية الأولى: 

جزء من اورشة عمل؟ عن إلفهم : 

قدمت مدرسة لغة إتجليزية فى المرحلة الثانوية التأمل الآتى عن التعلم من تحبرتها 
كطالبة فى المر حلة الثأنوية . 

#لقد شعرت حيئئل أن ميخي محطة على الطريق للمادة التى تدامصل إحدى أذنى 
وتخرج من الأذن الأخمصرى بعد الاختبار. وكنت أستطيع بسهولة أن أحفظ وبالتالى 
أصبحت كمن يلقى خطبة الوداعء ولكنى كنت مرتبكة لأنى كنت أفهم أقل من بعض 
رملائىء لم يكونوا يهتمون بالدرجات والتقديرات قدر اهتمامى بهأة. 
الصورة القلمية الثائية: 

فى كل خريف يشارك جميع تلاميل الصف الثالث الابتدائى لمدة أمسبوعين فى 
وحدة عن التفاح. ويندمج التلاميذ فى أنشطة متنوعة تتعلق با موضوع . ففى الفنون 
اللغوية يقرءون قصة عن التفام مهو أدروث لإموطم7 ويشاهدون فيلمأ توضيحيا عن 
القصة ويكتب كل واحد منهم قصة مستكرة تتضمن تفاحة ثم يوضصحون قصصهم 
باستسخدام الألوان. وفى التربية الفنية يجمع التلاميذ أوراق شجر التفاح المتساقطة 
ويصتعون منها ملصقة ضشمة يعرضونها على توحة الإعلانات ولللصقات فى الردهة 
المجاورة د_جرات الصف الثالث الابتدائى الدراسية. ويدترس مدرسس الموسسيقى ويعلم 
الأطفال أغنيات عن التفاس ويستخدمون في العلوم حواسهم ليلا حظوا بدئة خصائص 
الأنواع المختلفة من التفاح ويصنفوهاء وفى الرياضيات تعرض المدرسة بيانا بكيفية قيأس 
المقادير الستى تلزم لإعداد كمية من مربي التفاح تكفى جمسيع تالاميذ الصف الكالث 
الابتداثى . ظ 

ومن أكثر الملامم بروزا لهذه الوحدة الزيارة الميدانية لبستان تفأح حيث يشاهد 
التلاميذ صناعة عصير التفاح وحيث يركبون على سيارات مصسحملة بالقش أو التبن. 
والنشاط الختامى للوحدة حفلة التفاح حيث تضم متطوعين من الآباء الذين يلبسون كما 
يتزيا التفاح. ويتناوب الاطفال الأنشطة اللختلفة فى المحطات والمواقع المختلفة - إعداد 
العصير والتنافس فى مسابقة عن الكلمات التى تتعلق بالتفاسح ويحاول كل تلميذ التمسك 
بالفوزء وتكملة ورقة ثمارين رياضيات تضم مسائل كلامية تتتاول التفاح وهلم جرا - 
ويختتم الحغل باختيار تلاميذ يقرءون قصصهم عن التفشاح بينما تستمتع الجماعة كلها 
يحلوى التماح التى أعصدت من قيل القائمين على #الكافيتريا» أو المقتصف, 
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الصورةالشلمية النائته 

لقد ورد السؤال الآتى فى اختبار قومى لتقييم مستوى تحصيل الطلاب فى الصف 
الثأمن . 

7م عدد اخخائلؤذت قع5 نز إلى بحثا جه أ اخيش لنقل ١58‏ جينديا؟ إذا كانت 
سعة الخافلة الواحدة 75 -جنديا؟ة. 

لقند أجاب مأ يقرب من ثلث طلاب الصف الثامين على السؤال: ال حصافلة 
والباقى ١7‏ (884 ,1988 ,لاعتسعمطء8) . 
الصورة القلمية الرائعة: 
الدراسى . وقدر بقدر من الأسف أن يعحذف. وحدة تعليمية صغيرة عن ألب_ حر الخريبى 
ع 1 4 وعدة أنشطة تسستغرق ونشأ طويلا مثل قثيل النقاشس والسصويت فى الأمم 
المتحندة 151211085 151160] ومناقشات للأسدات العالمية إلخارية فى علاقتها بموضوعات 
تأريخ العالم التتى يدرسها الطللاب . ولكى يجهز ويعصك المدرس ثلا ميشه للامتحان النهايى 
يحتاج أن يتحول إلى أسلوب المحاضرة السريع. 

إن كل صورة قلمية من هذه الصور تكشف عن جاتب من الفهم وتصميم 
التعليم . 
حقيقة مالوفة 

إن تأملات مدرسة اللغة الإنجليزية تكشف عن حقيقة مألوفة- وهى أنه حتى 
التلاميذ الحجيدين لا يظهرون دائما فهما عميقا لما درس لهمء على الرغم من أن القاييس 
الاخشارات واللامتحانات على استر جاع معلوميات من إلكتب المدرسية؛ ومن العروضص 
ميل . 

وواحلة التفاحم برضن مشهد! مالوقاء ومنهجاأ قائمأ على إلتشاط حي يشارك 
التلاميدذ فى أنشطة منوعة يضعون أيديهم عليهاء وقد تنظم الوحدة التعليمية كما هو 





ة طفاف نطاب و 0 


الال فى هذه الصورة القلمية حول موضوع يوفر روابط وعلاقات متعددة التخصصات 
بتتقط ام اعوتلنعام[] ولكن تبقى أسثلة : ما الغايات التى يتجه التدريس لتحقيقها؟ ما 
الافكار الكبيسرة والمهارات الهامة التى تنمى خلال الوحدة؟ هل يفهم التلاسيذء أهداف 
التعليم ومراميه؟ مأ مدى إفصاح الشاهد على التعليم من الوحدة عن معايير محتوى لهأ 
قيمتها وجدارتها (ملصى أوراق التفاسء القصصص الإبداعية التى كتبها الطلاب. 
والاستقصاءات التى قاموا بها للبحث عن كلمات)؟ ما الأفهام التى تبزغ من جميع هذه 
الأنشطة والتى سوف تبقى؟ 

وسؤال الرياضيسات يكشف عن جسانب آخر من جوانب الفهم أو قصورها 
صحيح أن التلاميذ قاموا بالعمليات الحسابية على نحو دقيق» ولكنهم لم يهضمو! معنى 
السؤال أو فيما يبدو لم يفهموا كيف يستخدمون ما يعرقفون للتوصل إلى الجواب ؟؟ 
حافلة . هل التلاميذ أتقنوا التدريب على مسائل منفصلة عن السياق» واردة فى الكتاب 
المدرسى وفى أوراق العمل ولم تتح لهم فرصة كافية لتطبيق واسعخدام الرياضيات فى 
تطبيقات فى عالم الواقم؟ هل ننتهى إلى أن التلاميذ الذين أجابو! "١‏ والباقى ١١‏ 
يشهمون حقا القسمة واستخدامها؟ 

وكل مدرس يستطيع أن يتعاطف مع كفاح مدرس التاريخء مع التسليم بوجود 
ضغوط ليغطى مادة الكتاب المدرسى كلهسا. والتحدى يتفاقم ويستفحل بسبب الزيادة 
الطبيعية فى المعرفة فى مجالات مثل العلوم والتاريخء -حتى إذا لم تذكر الإضافات إلى 
المنهج التعليمى فى السشوات الحديثة (مثل دراسات الكمبيوتر والتربية للوقاية من 
المخدرات»). والتوجه لتغطية المادة كلها فى إسوأ أحواله» أى المضى وفق السلسل الزمني 
فى الكتاب المدرسى بغض النظر عن النتائج المرغوب فيهاء وحاجات التلميذ وميوله: أو 
شاهد التقييم المتأسب- قد يفسيع أهدافه ومراسيه ويخذل تفسه. لأذآا يتذكر التلاميد 
ويتحفظون ومع ذلك يفهمون المأدة فهما أقل» عدد تقدير تغطية المادة كلهأ تقديرا أكبر عن 
الإفصاس عنها والإبانة؟» إن مثل هذا الماخل يمكن أن نسميه #درس» أنختبر على أمل أن 
يتحقق الأفضل#. 


موصو الباب 
هى! إلياب مو الكتاب ل إلفهم وجو إانية المشتتفصة , والفهم ليس مفهوما مقردأ 
ولكنه من القذرانت المتصلة ذانت العلاقات المتادلة» وللفهم سمت مظلاهر اا والتعليم 
الذى يستهدف تنمية الفهم ينميها جسيعا. وهذا الباب يتتاول تصميم المناهج التعليمية 

التقييمات للكشف عن مدى أفهامهم. 

وصوش:ة تتشاوب 7 هادا لباب عذرداً 0 الأفكار المتصلة : 

.د فيخس واإستكشاف امتهم التعليمي المشترك أى الشائع » وممارسات التقييم والتعليم ألْتى 
قل تعوف ثثمية هم التلميط.. 

* فحص عملية التصسميم التراجعى أو العكسى 1068188 لنة8201 ذل والالتفات إلى 
قيمتها فى المساعدة على تجتب تواحى القصور الشائعة فى تشخطيط المسهج التعليمى 
والتقييم . 

* عرض نظرية عن المظاهر الستة لفهم واستكشاف المضامين النظرية والعملية لها بالنسبة 
للمنهج التعليمى والتقييم والتدريس . 

* اقتراح مدخل للمنهج التسعليمى والتعليم صمم لدمج التلاميذ فى الببحث لتنسية 
الكشف وا لوفصاحم 81 ويزبك مر احتمأال فهم الأفكار الجبيرة . 

© فهم الدور الذى ينبغى أن يتعبه سوء فهم التلميذ الذى يمكن التنبؤ به فى تمسميم 
المتاهح التعليمية ؛ والتقييم والتعلم . 

وهذ! الباس موجه للمربين المهتمين بتحسين فقهم التلميذ وتصميم مناهج تعليمية 
وتقييمات فعالة فى تنمية الفهم. ويضصم اللخمهور المستهدف المدرسين فى جميع المستويات 
من التعليم الابتدائى إلى الجامعة؛ والمتخصصين فى إنأحة الدراسية وفى التقييم ) ومديرق 
التأهسم لْتعلّيمية ؛ والُذرييئ فى برامجح أإقذاد المشرسين للخدمة» وفى البرامج التذريية 

أثناء الدمة:؛ والقسائمين على الإدارة فى الموقع المدرسى وفى المكتب الرئي_سى» 

والموجهين . 
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تعريف المصطلحات 

يعرف المربون المندمجون والمنغمسون فى العمل الإصلاحى أن الكلمتين : المنهمم 
التحليمى 0155110111527ئ) والتقييم 85868572614 لهما معائى كثيرة. وقد تتفاوت هذه 
العانى بعدد من يتخدموثهما. وفى هذا إلياب يقصد بالمدهج التعليمى مخغطط محدد 
للتعليم مشتق من معايير المحتوى ومعاييسر الأداء. والمنهج التعليمى يختار محستوى 
ويشكله فى خحطة للتدريس والتعليم الفعالينء وهكذا فإن المنهج التعليمي أكثر اتساعا من 
إطار عمل عام وهو طة نوعية محددة تضم دروسا محلدة فى صيغة ملائمة وتتابع 
وتسلسل يومعه التدريس. 

والأصل الذى اشتقت منه كلمة المنهج يرجمم هذا المعنى: المنهج مساق صعين 
نمضى فيه له نقطة نهاية مرغوب فيها. والملهج التعليمى أكثر من أن يكون مجموعة من 
الغردات أو العناصر 51/113281 أى أنه يتعدى تمحديد لصريطة للموصسوعات والمواد. إنه 
يحدد الأنشطة والمعيينات والتقييمات التى تسستخدم لتحقيق أهدافه وأفضل المنأهج 
التعليمية» بعبارة أخرى تكتب من وجهة نظر المتعلم والإنجازات المرغوب فيها فهى تحدد 
ما الذى سيعمله المتعلمء وليس ما سيعمله المدرس فحسب . 

ويقصد بالتقييم تحديد مدى تسقيق أهداف المنهج التعليمى. والتقييم لفظ #مظلى» 
ستخدلمه ليعنى الاستخدام القصدى لكثير من الطرق لجمع الشواهد التى تبين أن 
التلاميذ يبلغون المعايير. ورحين نتحدت عن الشاهد على الفهم فإننأ نشير إلى المعلومات 
التى جمعت عن طريق تقييمات منوعة نظامية وغير نظامية أثناء وحدة دراسية أو مقرر 
دراسى» ونحن لا نشير هنا فحسب إلى الاختبارات التى تطيق فى نهاية التدريس ولا 
إلى مهام الأداء النهائيية. وإنما قد تضم الشسواهد التى نجمعها الملاحظات والخحوارات 
والاخشارات القسصيرة التقليدية والاممارات ومهام الأداء والمشروعات, وكلذلك تقييم 
التلاميذ لأنفسهم التى تتجمع عبر الزمن» وفى الحق أن ثمة مقدمة مركزية في اجاج 
الذى نقدمه؛ وهى أن الفهم يمكن تنميته واستارته عن طريق طرق التقييم المسعددة 
وحتسب . 

ويقتصد بهدف التحصصيل 60611 لا6 لم4 ما يكثر تسميته بالنواتج المقسصودة 
0115 ملع1216710 أو معايير الكداء 5ق لصفاة ععممووروءع2 ,. وهذه الصطلرحات 
الثلائة تشير إلى الأثر المرغوب فيه للتدريس والتعليمء أى ما ينبغى أن يقدر تلميدذ على 
عملهء أو المعيار الذى يتبغي أن يستخدم ليدل على الفهم» وهدف التحصيل يقترح على 





ااانا فانط لافطا الفا 0 0 


نحو سليم أننا ينيغى أن نستمصر فى السعى لتحقيق نتيجة واستهدافها مستخدمين المنهج 
التعليمى والتعليم . لاحظ أن معايير الحتوى تختلف عن معايير الأداء؛ قمعايير المحترى 
تحدد المنضالذخت قانوولط أى ما الحتوى الذى ينبغى تدريسه أو تناوله وتغطيته؟ ومعايير 
الأداء تحدد المخرج المرغوب فيه انام)ن01 أى مأ الذى أن يعمله التلميذء وما مدى إجادته 
لهذا العمل حتى يعتبر ناجحا؟ وكثير عن المناطق التعليمية تخلط فى وثائقها ولا تدرك 
هذا التمييز. 

وكلمة فهم 018 تستحق على نحو طبيعى التوضيح والتفصيل أو 
الحبكة » ولكن هذا هو التحدى الذى يواجهنا وعلينا أن نتناوله فى هذا البابء ولقد 
اتضم أن الفهم هدف مركب يؤدى إلى الخلط حين نستهدف تحقيقه طول الوقت»ء 
ويقتصد بالفهم فى هذل! البابه أن يحقق التلميذ أكثر من مجرد أن يحور المعرفة والمهارة 
الواردة فى الكتاب المدرسي- إننا نعنى أن التلميذ فى الحقيقة يحوز الفهم. والقهم إذن 
يتضسمن ويتطلب امتبصارات وقدرات محكة تمكس فى أداءات متبسأينة وسيساقات 
مختلفة . ونحن نقترح أيضا أن تتوافر أنواع مختلفة من الفهمء وأن المعرفة والمهارة لا 
تؤدى على نحو أوتوماتى إلى الفهمء وأن سوء الفهم مشكلة أكبر مما ندركء وأن 
التقيبم والفهم يتطلبان إذن شاهدا ودليلا لا يمكن تحقيقه واكتسابه من الاخحبار التقليدى 
وعجدره , 


ما الدى لا بنناوله هذا الباب؟ 


إن المهم باستخدام التصميم #ؤلوع12 لاط 111062582201838 ليس برنامجا 
إرشاديا. وبدلا من تقديم دليل يتدرج خطوة خطوة» يقدم الباب إطار عمل تصورى» 
وعملية تصميم وقالب 165021816 ومجموعة مصاحبة من معايير التصميم. ونحن لا 
نقدم منهجا تعليميا محلداء وإنما بدلا من ذلك طريقة لتصميم وإعادة تصميم أى منهج 
تعليمى لجعل فهم التلميذ أكثر احتمالا وفابلية للتحقيق. والفهم عن طريق التصميم إذن 
لا ينبغى أن ينظر إليه بأعتباره متافسا للبراعج الأخرى أو المداخل. وفى الحق أن التنظرية 
الخالية فى الغهم وعملية التصميم الراجع يتسعان لبادرات تربوية بارزةء ويدخل فى ذلك 
التعليم القائم على حل المشكلة ,تع طم 02112 عل معأاجع!5) عمتطنمع.] لعممط مرعأطاممم 
(1997 والسمثار السقراطى (1981 بلإشايةناء 34 ,تقمتعه عالميمو53 غ- تفز 
وأبعاد التسعليم (قتارعط!ءاط عت ممسعووكقة) والمدرس الماهر عطعههء1 [ج11اكاة 16 
(1997 بتع بجن0 07 عل تع ألأجة5) وكراسسة العملى (2 عطازراظ) عأممط عرولا 


درق 








1994 ,قمعاة855001) من ريق مشسروع زيرو 18883980 216 دجم 1" مرعة امعط 
(#منلهء18011 أن مم3 6غ31202) عن التدريس والفهم . 

ونحن نحدد بمحمئكنا وتناولنا لموضوع الفهم بطريقة هامة. وبيتمأ يعبر التدريس 
لتحقيق الفهم العميق هدفا حيويا للتمدرس.» إلا أنه طريقة من طرق كثيرة. ونحن إذن 
لا نقتشرح هنا أن يكون جصيع التدريس موجها طوال الوقت نحو تحقيق فهم عسميق 
متطور. وواضح أن ثمة ظروفا لا يكون فيها هذا الفسهم العميق متأءحا ولا يكون مرغوبا 
فيه. وعلى سبيل المثال. تعتلم الخروف الأبجدية واكتساب مهارات تقنية معينة مثل تعلم 
لوحة المفاتيح وتنمية أساسيات لغة أجنبية لا يتطلب فهما عميقا. ويحدد المستوى النمائثى 
للتلاميذ فى بعض الصالات مقدار التصور المجرد والفهم ال متاسب. وأحيانا تكون الألفة 
كهدف وليس العمق كافية تماما بالتسبة لموضوعات معينة. 

وهذا الباب إذن مشروط: إذا كان المربون يرغبون فى ثلمية قهم أعظم من حيث 
العمق عند تلاميذهم: عندئذ كيف ينبغى أن يقوموا بذلك؟ 

وثمة تحذير مؤداه أنه على الرغم من أن جصيع المدرسين يتحدثون عن رغبتهم 
وعملهم على أن يمضوا إلى مسأ هو أبعد من تغطية الموضوع الذى يدرسونه ليستأكدو! من 
أن جميع التلاميذ حقيقة يفهصون ما يتعلمون» وعلى الرغم من أئنا تتحدث بهذه 
الطريقةء إلا أن القراء قد يجدون أن ما يعتقدون أنه تدريس فعال للفهم لم يكن حقيقة 
كذلك. وفى الحقيقة نحن نتنبأ بأن القراء سوف يقلقون عن مدى صعوية تحديد شكل 
وملامح القهمء وأنه يسهل عدم إدراك المربين للفهم أو يخفى عليهم -حتى وهم يحاولون 
التدريس أتحقيقه . 

وثمة نقطة إضافية تتحلق بمدخلناء وهو أنه خلال هذ! الباب سوف ثقدم ما نسميه 
تذيرات سوء الهم 816518 0115[ا84156011068 حيث لحاول أن نستشرف سوء فهم 
القارئ فيما يتعلق باتجاهات المجج والأفكار المقدمة. ولهذه الصيغة رسألة: ينيغى أن 
يتنبأ التدريس للفهم على نحو ناجح بتواحى سوء ألفهم هذه إذا كان فعالا. والواقم أنه 
من النواحى المركزية والجوهرية لمدخخمل التصميم الحاجة لتصميم دروس وتقييسمات 
تستشرف معظم سوء الفهم الحدمل الذى يقع فيه التلميذ وتتغلب عليه. ونحن نضع 
التحذيرات فى صناديق حتى يسهل الرجوع إليهاء وأولها لورده هئأ . 


فض 








وعليك أيها القارئ أن تستعد. إننا نطلب مك أن تفكر على نحو مختلف عن 
العادات إلتى طال تقديرنا لها غير الزمن ووجهات الدظر عن المنهج التعليمى والتقييم 
والتعليم. وكما سترى يتطلب التدريس للفهم إعادة التفكير فيما اعتقدنا أثنا عرفتاه - 
سواء أكنا طلابا آم مربينء ولكننا نعتقد أنك ستجد كثيرا من الغذاء للتفكير فى هذا 
البابء فضلا عن احتوائه على كثير من الأفكار العملية المفيدة عن ضصريقة تحقيق الغهم 
بواسطة التصميم 10651814. 


تتمدذيرمن الأفكارالخاطتة 


الطرق البديلة وحدها فى التدريس والتقييم هى التى يمكن أن تؤدى إلى 
الفهسم ؛ لا شىء أبعد عن الحقيقة من هذه العبارة. إن التحدى هو أن توسع 
حصيلتك التدريسية لتتأكد من توافر طرق تعليم مناسبة منوعة تنوعا أكبر تستخدم 
فى -صجرة الدراسة عما نجد فى معظم هذه السجرات . 

مدخلنا مضاد للاختبار التقليدى. ليس الأمر على هذا النحو. فحن هنا 
نحاول أن نوسع .حصيلتنا أو ذخيرتنا العادية لسأكد من توافر تنوع أكثر ملاءمة 
عما نجد فى التقييم فى حجرة الدراسة, إن التحدى هو أن تعرف أى طريقة هى 


التى تستخدمها ومثى ولماذا (انظر ف ١‏ إلى 6). 

مدخلتأ مضاد لاس تخدام التقديرات بالخروف ليس صصيحا على الجملة. 
إن الدرجات أو التقديرات باستخدام الحخروف باقية ومستمرةء ولا يوجد شىء فى 
هذ! الباب غير متسق مع التقديرات» وسجل علامات الطالب؛: وعتطليات القبول 
بالكلية. ويتبغى أن يساعد هذا اباب المدرسين وعلى وجه الخصوص أولئك 
الذين يعملون على مستوى التعليم الشانوى: على أن يسوغوا أنظمة التقدير التى 
ستخدمونهاء وأن يوفروا! للطلاب تغذية راجعة محسنة عمأ تعبر عنه التقديرات 
وتمثله , 





ا ا ا ااا ااا 


1 ل 017 8 15 “ان مو ١‏ 
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إن البدء بتركيز العقل على النهاية يعنى أن نبدأ بفهم واضح عن مقصدك . إنه 
يعنى أن تعرف إلى أين أنت قضى بحيث تكون لخقطوات التى تتخذها دائما فى الدغهاه 
الصحيم . والتصميم يعنى أن يكون لديك أغراض ومقاصد»ء وأن تخطط وتنفل . 

المدرسون مصمموتن ومخططون #متولقع2 عنه ومعاعدة 1 : إن جزءا أسأسسياأ 
وعملة جوهريا فى مهلتنا أن نصمم المنهج التعليمى وشخبرات التعلم ونشخططها لتحقيق 
أغراض محددة. ونحن أيضا تنصسمم ونخطط التقييمات لتشخيص حايات الطالب 
لتوجيه تدريسنا ولتمكيتنا وطلابدا والآخرين (الأآباء والإداريين) من تمديد ما إذا كانتت 
أهدافنا قد تحمققت» أى هل يتعلم الطلاب ويفهمون المعرفة المرغوب فيها؟ 

إن المصممين والمخططين فى التربية شأئهم شأن القائمين بعملية التصميم في اللْهن 
الأخشرى مثل العسمارة والهندسة والفنون التخطيطية (كالتصوير والزخرقة والكتابة 
والطباعة) ينبغى أن يكونوا على وعى ببجماهيرهمء والمهنيون فى هذه المجالاات 
يتمسركزون بقوة حول العمل . وقاعلية تصصسيماتهم تتطابق مع ما إذا كاتو! قد حققوا 
أهدافهم. وواضصح أن الطلاب أو التلاميذ هم عملاؤنا الأساسيوتء وقاعلية المنهج 
التعليمى والتقييم والتصميمات التعليمية تتحدد فى التهاية فى ضوء محصيلهم للتعلم 
المرغوب فيه. 

والمعايير تشكل عسملتا وتوجهه كما هو الخال فى مهن التصميم لأخرى . 
فالمعمارى -على سبيل المثال- توجهه قوائين البناء ودساتيره وميزائية العميل والتواحتى 
الحمالية» والمدرس كمص مم عقيف بالمئل. فنحن تسيا أحرار فى تدريس أى مو صوع 
نختاره. ولكندا بدلا من ذلك نسترشد ونوجه بالمعايير القومية ومعايير الملحافظة أو الولاية 
والماطقة التعليمية ومعايير المؤسسة التى تحدد ما ينيغى أن يعرفه الطلاب ويقدروا على 
عمله. وهذه المعايير توفر إطار صمل ساعدئا على ييز ومتحديد أولويات التعدريس 
والتعلم وأن ترشد تصميمنا للمنهس التعليمى وللتقييمات. وبالإضافة للمعايير القارجية 
تيحن تراعى أيضا حاجات طلابنا حين تصمم خثبرات التعلم وتخطط لهنا. وعلى سبيل 


المثآال » فإن عيوف الطالب ومستوياته النمائية وإنجاراته وتمصيلاته السايقشية تؤثر فى 
9 تصمسيماتنا وتيد : تتخططنا . 
هل أفضل التصميمات النهجية التعليمية هى التصميماتالارتجاعية؟ 

7و جع مم8 موعاي 10 عقلقى أ «ددتن) أععط عطا ععمق 


كيف إذن تراعى هذه الاعتبارات فى التصميم عند تخطيط اللمنهج التعليمى؟ نحن 
نسع_خدم المنهج التعليمى كوسيلة لغاية ونركز على موفصسوع معين (على سبيل المثال 
التعسصب العتصرى) ونث خدم مصدرا مبعيئا (على سسيل المثال 56061158 8 11لآ 160 
5]ط) ونختار طرق تعليم معينة (السمنار السقراطى لمناقشة الكتاب والجماعات التعاونية 
لتحليل التعسميمات الحامدة التى تظهر كصورن فى الأفلام التى تعرض فى التليفزيون)» 
بحيث نحدث تعلما يفى بمعيار معين؛ مقلا: أن يفهم الطالب طبيعة الصعصب والفرقٌ 
بين التعميمات 2820288 الون:ع50ع3) والتعميمات الخحامدة 5ع« 51676013 . 

اذا نصف أكثر تصميمات المنهج فأعلية باعتبارها ارتجاعية؟إننا تعمل هذا لأن كثيرا 
من المدرسين يبدءون بالكتب الدراسية» وبالدروس التى يفضلونهاء وبالانشطة التى تتمتع 
بقداسة القدم بدلا من اشتقاق هذه الأدوات من أهداف مستهدقة أو معايير. ونحن نتبنى 
هنا العكس» ويبدا المرء بالنهاية أى التتائج المرغوب فيها (الأهداف أو المعايير)» ثم يشتق 
المنهج التحليمى من شاهد ودليل التعلم (الأداءات) التى يتطلبها المعيارء والتدريس المتطلب 
لإعداد الطلاب للأداء . وهذه النظرة ليست راديكالية ذلك أن رالف تايتر 759:16 طوله8# 
(1949) وصف منطق التصميم الارتجاعى بوضوم منف محعمسين عاما تقريبا: 

لاتصبم الأهدافف التعليمية أو التربوية المحكات التى بواسطتها يستم اخختيار المواد» 
وتحصديد المحتوى: وتطوير العمليات أو الأجراءات التعلييمية وتعد الاختبارات 
والامتحانات. والغرض من صياغة الأهداف أن توضح أنواع التغيرات التى يتم الطالب 
تحشقيقها بحيث يمكن تخطيط وتطوير الأنشطة التعليميية بطريقة يغلب أن تحقق هذه 
الأهدافى من ص١‏ .؛ 448. 

ويمكن أن يتصسور التصميم الارصاعى باعتباره تحليل مهمة غرضى : فإذا كلفنا 
بمهمة لننجزها فإن السؤال هو كيف نحقق ذلك وتبلغه؟ ويمكن أن نسميه تدريبا مخططاء 
ما أنواع الدروس والممارسات المتطلية لإتقان المهارات الأساسية؟ . ومدخل أو طريقة 
تصميم المنهج التى يؤخذ بها هنا هى حركة إلى الأمام عنطقية» وفطرة سليمة»ء ولكنها 


رق 








إرتباعية من '«حيث العادات التقليدية» ذلك أن المدرسين يفكرون عادة على أساس سلسلة 
من الأنشطة عن أفضل طريقة لتنأول أو تغطية الموضوع. 

إن هذا المدخل الارتماعى فى تصميم المتهج» يختلف عن ممارسة أبخرى شسائعة 
وهى: التفكير فى التقييم كشىء تقوم به فى النهاية: أى عستى تم التدريس؟ وبدلا من 
القيام بالتقييمات قريبأ من نهأية وحدة الدرس أو الدراسةء أو الاعتماد على الاشتبارات 
التى يوفرها ناشرو الكتب المدرسية والتى قد لا تقيم معايبرنا تقييما كاملا أو متاسباء 
يتطلب التصميم الارتجاعى منأ أن نترجم أهدافنا أو معايسيرنا ترجمة إجرائية فى صيغة 
شاهد ودليل تقييمى عندما نبدأ فى وضع خطة وحدة تعليسية أو مقرر دراسى . إنه 
يذكرنا بأن نبدأ بطرم السؤال: مأ الذى ستقبله كشاهد على أن الطلاب قد حققوا 
الأفهام المرغسوب فيها والكفاءات قسبل أن نتقدم إلى تخطيط خسرات التدريس والتعلم؟ 
وكثير من المدرسين إالذين تبئوا طريقة التصميم هذه يقدرون أن عملية التفكير كتقييم 
56501 303 1116 111" للشاهعفك على التعلم لا تساعدنا على توفسيح هله 
الأعداف فحسب ولكنها تؤدى إلى هدف رئيسى وتعلمى أكثر تحديد! ووضوحا من حيث 
التعريف والتحديد» بحيث يؤدى الطلاب أداء أفضل وهم يعرفون هدفهم. والتماسك 
والاتساق الأعظم بين النتائم المرغوب فيهاء والأداءات الموهرية أو المفتاحية وتخبرات 
التدريس والتعشيم كل هذا يؤدى إلى أداء أفضل للطالب وهو ضرفن التصس سيم 
والتمخطيط , 


عملية النصميم الارتجاعى أوالعكسي: 

إن منطق التصميم الارتجاعى يرجح أو يقترح تخطيط تتايع وتسلسل للمنهح 
التعليمى :ع وهذ! التتابيع له مراحل تلذث تظهر فى الشكل, أآ وفى هل؛ لمق ء سو قب 
فحن هله المر حل ونتوصح تطبيقهاأ عثأل لتصميم وححدة للصفب تامسن الابتذدائى تمر 
التغذية : 


سيد الشاقد 


والدليل المقيول 





المرحلة الأولى ‏ حده وميز النتائج المرغهوية: 

ما الى يتبغى أن يعرقه الطلاب ويضشهمونف ويقدرون على عمله؟ ما الذى 
لسكو شيا الفهم وجدير به؟ ما هى الأفهام البأقية يه المرغوب فيها؟ 

فى هله ألمر حلة ننظر فى أهن!افنا! وتفسخص معايير الممحتوىق أو الم يمون . المعايير 
القومية» والشاصة بالولاية وبالمنطقة التعليمية» التى تم التوصل إليها وتحديدهأ وتراجع 
توقعات المنهجم التعليمى » و بع التسليم بو جود محتوى أكثر مما يمكن معالحته وتناوله نحن 
يمكن وصفه باستخدام ثلاث دوائر متداخلة كما فى الشكل .7-١‏ 

واللعيسة القارضسة فى الدائرة الوسطى 9 ميخال ممصتوق كن (الموضوعات 
والمهارات والموارد) التى يمكن أن تفحص أثناء الوحدة أو المقرر الدراسى. وراضح أننا لا 
نستطيم أل ناليج وئتتاول جميع الخوانب؛ وهكذا! فإْك الدائرع الكبرى يز وتحدذد المعرقة 
التى ينيعي أن تشاوق الطالب أنها سامير بأن تكون مألوفة لذابه والدى ليك سس الطلاب أن 
يسمعوه ويشرعوة وير أجعوةه وببعحثوهء أو يو أجهوه أثتاء الو حدة أو المشرر الدراسيى؟ وعغلى 


بصق 








سبيل المثال فى مقرر مدخلى (مقدمة) عن تقيسيم حجرة الدراسة» يكون عن المعقول 
للطلاب الكبار أن يلموا بتاريخ الاختيارات المقتنة. والمعرفة العامة التى يمكن تقييمها عن 
طريق الاختبارات القصيرة وأسئلة الاختبار قد تكون كافية فى ضوء غرض القرر 
الفرأسيى , 

وفى الدائرة الوسطى ؛ نشحد اختباراتنا بتحنيذ المعرفة الهاعة (أخقائق والممأهيى 
والميادئ) والمهارات (العمليات والإستراتيسيات والطرق) وعلينا أن نقول أن تعلم الطالب 
غير كاملء» إذا كانت الوحنة أو المقرر الدراسى مسوف ينتهى دون إتقان لهذه 
الأساسيات. وعلى سبيل الثال فإن خصائصي التصميمات المرجعة إلى المعيارء والمرجعة 
إلى اللحك والتمييز بينها تعستبر معصرفة أساسية فى تقييم المقرر الدراسي» وبعضص 
الاستخنام لتلك المعرفة يتوقع أن يكون سليما. وهنا نهد طريقة أخرى للتفكير في 
الدائرة الوسطى : إنها تحدد المعرفة والمهارات المتطلبة التى يحتانءحها الطلاب لكى يؤّدوا 
بنجاح الأداءات الجوهرية أو المفتاءحية . 

وتمثل الدائرة الصغرى اختبارات دقيقة فهى تنتقى الأفهام الباقية التى تثبت وترسخ 
الوحدة أو المقرر المدرسيى . إن لفظ باق يشير إلى الأفكار الكبيرةء والافهام الهامة؛ الى 
ريد للطلاب أن يستوعبوها ويحتفظوا بها بعد أن ينسوا كثيرا من التفاصيل» وبالنسبة 
للمقرر الدراسى الخاص بالتقييم ينبغى أن ينقمس الطلاب فى مبادئخ الصدق والثبات عن 
طريق بحث مستفيضص» وعن طريق عمل التصميم» ونقد عينة من الاختبارات» إذا أريد 
لهم أن يفهموا التقييمات الصادقة الثابتة . 

كيف يمضى المرء فيمسا يتعلق بتحديد ما هو جدير بالفهم وسط مدى من معابير 
المحتوى والموضوعات؟ ونحن تقدم أريعة محكات» أو غرابيل لاستخدامها فى أتتقاء 
الأفكار والعمليات التى تدرس لتحقيق الهم . 

الغريال الأول: إلى أى حصد تعتبر الفكرة» الموضوع أو العملية تمثلة لفكرة كبيرة 
لها قيمة باقية تتعدى ححرة الدراسة؟ إن الأفهام الاقية تتعدى الحقائق المنفصلة أو 
المهارات للمركيز على مفاهيم وميادئ أو عصمليات أكبر. وهى بأعتبارها كذلك قابلة 
للتطبيق على المواقف الخديدة فى الموضوع أو المادة #مء[ط50 186 وتتعداها. وعلى سبيل 
المثأل نحن تدشرس كأنون «الماجنط كارتا» هامتهن) قوع3/43 كواقعة تاريخية محددة ونوعية 
سبب صغزاه لفكرة أكبر وتلك الفكرة هصى حكم القانثون» حيث تحدد القوانين المكتوبة 
حدود سلطة وقوة الحكومةء ونحقوق الأفراد - مقاهيم مثل عملية واجبة الآداء قانونا أو 


فرق 








شكل !سم ديد أولويات امنهيج 


جدير بأن يألغه التلميذ 





وفقا للإجراء!ات المتعارفة 2200688 10806 والفكرة الكبيرة تسمو فوق جذورها فى إنجلتر! 
فى القرن الثالث عشر لتصبح حتجر الراوية للمجتمعات الديموقراطية الحديثة . 

والفكرة الكبيرة يمكن وصفها باعتيارها فكرة محورية (فكرة مسمار العجلة 
6 لط ذأه1آ) وعسمار العجلة هو السمار الذى يبقى العجلة فى مكاتها على محور 
العجلة وهكذا فإن فكرة مسمار العجلة هى الفكرة الأساسية للفهم. وعلى سبيل المثال؛ 
دون فهم التمييز بين -حرفية القاتنون وروحه لا يستطيع الطالب أن يفهم النظام الدستورى 
والقانوئى للولايات المتحدة حتى ولو كان مطلعا على حقائق التاريخ ويعرفها بالتفصيل . 
وبدون تركيز على فكرة المسمارية التى لها قيمة بأقية» قد يحور الطلاب شذرات معرفية 
يسهل نسيانها . 

ونشخص فتقول كما يعبر عن ذلك بروئر 1960 ,8181365 بوضوح في كتابه عملية 
التربية «ملأهعنالظ أن دوعوهظ ع1': بالنسبة لاى موضوع يدرس فى المدرسسة 
الابتدائية» قد تسأل هل هو .جثير بأن يعرفه الرإاشدء وما إذا كانت معرةخة الطفل له 
تجبعله راشد! أفضل؟ (ص؟2) والإجابة السلبية أو الغامضة تعنى أن المادة حشو فى المنهج 


التعليمى . 


عرق 








الغربال الثانى: إلى أى حد تعتبر القكرة والموضوع أو العملية فى قلب العلم أو 
المادة الدراسية؟ بدعمج الطلاب فى أداء الموضوعء فإتنا نزودهم باستيصارات عن كيقب 
تتولد المعرفة وتختير وتستخدم. وعليك أن تنظر فى الطرق التى يعمل بها المهنيون فى 
شرع من ا معرفة امتاروه حيث يجرون بحوثا فى العلم ويكتبون لاغفراض مختلفة 
(للوعلام ؛ والإقناع أو التسلية) ماهير حقيقية» يقسرون الوقائع أو الأحداثتاء والوثائق 
كمصدر أولى فى التاريخء ويطبقون الرياضيات لحل مشكلات عالم حقيقى وييسثوت 
وينقدون الكتب والأفلام ويتاقشون المسائل والقضسايا الخلافية في السسياسة الااجتصاعية 
والاقتصادية. وخبرات التعلم الأصيل تحول دور الطالب من متلق للمعرفة سلبى إلى 
دور أكثر نشاطأ كبتاء للمعنى7 1 . 

الغربال الشالث: إلى أى حد تتطلب الفكرة أو الموضوع أو العملية الكشف عنها 
والإبانة عوهه بزمع15[]؟ نكر فى الأفكار المجردة فى الوحدة التعليمية أو المقرر الدراسى 
أى من المفأهيم والمبادئ غفيسر الواضحة والتى قد تكون مضادة للحدس 
عله اناسع ناه . وعلى سبيل المثال» فى الفيزياء كثيرا ما يكافح الطلاب فى تناول 
الأفكار التى تتعلق بالجاذبية والقوة والحركة وبحين يطلب مئهم أن يتنيأوا عن أى الشيئين 
- البلية أو كرة البولنج 211 عستلطمط ععه عاطتددم 8 سوف تبلغ الأرض أولا حين 
يتم إسقاطه ما متآنيين أى متزامنين؟ يكشف كثير من الطلاب عن فكرة خاطدة شائعة 
باختيار كرة اليولنم وهو إختيار غير صححيم . 

ما المفاهيم الهامة أى العمليات التى كشيرا ما يجد الطلاب صعوبة فى إدراكها؟ ما 
الذى يكافحون معه عادة؟ وما الأفكار الكييرة التى يحتمل أن يسيشوا فهمها؟ هذه 
موضوعات مثمرة علينا أن نختارها وأن تجليها بالتدريس لتحقيق المهم. 

الغريال الرابع: إلى أى حد توفر الفكرة أو ا موضوع أو العملية إمكانية دمج 
الطلاب والاستحواذ عليهى؟ هناك أفكار معينة بطبيعتها مشوقة للتلاميذ فى الأعمار 
المختلفة. وععرفة الكتاب الدرسى التى تبدو فى البداية جافة وجامدة يمكن إحياؤها 
بالاست_قصاءات والمساكاة والخدال (المسجاح) أو الأنواع الأخصرى من الخثبرات المثسوقة 
بطبيعتهاء وبجعل التلاميذ يواجهون أفكارا كسبيرة بطرق تثير ميولهم وترتبط بهم 
(كالأسعلة» والمسائل أو المشكلات)» وبهذا نزيد احتمال اتشغال الطالب واستمرار 
اليبحث والاستقصاء. وعلى سبيل المثالء فإت السؤالء» ها الذى يعنيه أن تكون مستقلة؟ 
إن هذ! السؤال لا يفيد كسؤال أإساسى لاستةق صاء الموضوعات فى الدراسات الااجتماعية 


؟ 








(ثورة عرابي» العبوديةء والاقتصاد)» ولكنه يتصل ببحث أساأسى فى مرحلة الراهقة. 
وأفكار مثل هذه قد تكون أبوابا تفضى إلى سيل الأفكار الكبيرة مثل ما هى المسكوليات 
والقيود ألتى تصاحب لخر يأت المتزايدة؟ 

ولا وإاحدة من هذه الأفكار التى تتعلق بتحديد الأولويات والتصميم لتحقيق فهم 
أفضل تعفد جديدة؛ ذلك أن برونر فى كتابه #عملية التربيةة ١97٠‏ عبر عن هذه القضية 
أى منل أربعين سئة تقريبا مدافعا عن التركيز والاهتمام بدرجة أكبر بالأفكار القوية التى 
ينتقل أثر تعلمها إلى مواقف منوعة. 9 

إن المنهج التعليمى فى مسادة دراسية ينبغى أن يتحدد فى ضوء الفهم الأكصثر 
جوهرية الذى يمكن تحقيقه للمبادئ الأساسية التى تشكل بنية المادة. . وتدريس 
موضوعات محددة ونوعية أو مهارات دون توضيح لسياقها فى البنية الأساسية الأعرضص 
لمجال المعسرفة عمل غير اقتصادىء وفهم المادئ الأساسية والأفكار يدو أنه الطريق 
الرئيسى لانتقال أثر التدريبه السليم. ولكى تفهم شيتا كمثال محدد لخالة أكثر عمومية- 
وهذا هو معنى فهم بنية أكثر أساسية- هو أن تكون قد تعلمت شيتا محددا ليس ذلك 
فحسب» بل وكذلك موذجا لفهم أشياء أخصرى تشبهه قد يلتقى بها القرد (ص ص 235 
إلا 

ويححمل أن يكون الحديد هو الشىء الذى تقدمه سواء أكان عملية آم مجموعة من 
الأدوات (قوالب وغرابيل)» لجعل !تيار أولويات المنهجم التعليمى أكثر احتمالا فى 
الحدودث نتيجة للتصميم وليس بسبب حسن الحظ . 
الموحلة الثائية, حدد الشاهد واد ليل المقبول: 

كيف تعصرف ما إذا كان الطلاب قد حققوا التائج المرغوية واستوفوا المعايير 
8 ما الذى تفعله كشاهد على فهم الطالب وبراعته لإعضرعزع25011: إن 
التصميم الارتجاعى يشجعنا على أن نفكر فى الوحدة أو المساق (المقرر الدراسى) على 
أساس شاهد التقييم الذى -جمع: ونحتاج إليه لتوثيق وتصديق أن التعلم المرغوب فيه قد 
تحقق» بحيث يكون واضحا أن المساق ليس مسجرد محتوى تم تغطيته بسلسلة من أنشطة 


التعلم . 


+* */3 > ووم ويد سسبو يس سه سو سه سس سو تس | 





إن المدخيل الارتجاعى يشجم المدرسين ومسخططى المنهجم التعليمى على أن يفكروا 
مثل المقيم قبل تصميم وحدات ودروس مسعيدشة ونوعيةء وبالتالى أن يفكروا كنيف 
سيحددون ما إذا كان الطلاب قد اكتسبوا الأفهام المرغوب فيهسا. وعند التمخطيط لجمع 
الشاهد على الفهمء ينبغى أن يلتفت المدرسون إلى مدى متنوع من طرق التقييم كما هو 
موضم فى الشكل .3-١‏ 
شكل أسم متصل طرق التقييم ا مستمر 





وهذا المتصل المستمر من طرق التقييم يضم مراجعات الفهم (كالاسعلة الشفوية 
واللاحظات. والحموارات غير النظامية» والاختبارات القصيرة والاختبارات والتذكرة 
المفتوحة النهاية 2020215 852060 «عدولىق ومهام الأداءء» والمشروعات وهى تتفاويته فى 
مجالها (من البسيط إلى المركب»)» وفى الإطار الزمتى (من القتصير الأمد إلى الطويل) 
وفى الموضع (من اللاسياق إلى السياقات اللأصيلة) وفى البنية (من البنية المحددة ممديدا 
عاليا إلى اللابتية). وبا أن الفهم ينمو نتيجة للأسئلة المستمرة وإعادة التفكير » يتبغى أن 
يتم التفكير فى تقييم الفهم على أساس -جمع الشاهد عبر الزمن بدلا من الاعتماد على 
ليث أو واقعة واحدة - الحظة فريدة فى الزمن» اغصتبار فى نهاية التعليم- وهو الأمر 
الشائع فى الممارسة املنالية. 


تجذير سر الفكرة لمتاماعة : 


حين نتحدث عن الشاهد على الفهم فإننا نشير إلى الشاهد الذى جمع عن 
طريق 56 إبتب منوعة نظلامية وغصير نظامية أثتاء و وميم الدراسة أو المساق ونح لا 


نشير فحسب إلى الاخعبارات التى تطبق فى لهاية التدريس أو المهام الأدائية أو 
التراكمية. وإما قد يكون الشاهد الذى نسعى لجمعه مشتملا على ملاحظات 
وحوارات» واخشسبارات قصيرة وإنتبارات» ومهام أدائية ومشسروعات وكذلك 
التقييمات الذاتية التى يقوم بها التلاميذ والتى تجمع عبر الزمن . 





ا 








أو المشروعات شهلء توغر شاعهدا على قثدرة الطلاب على أس لخدام معر فتهم في السياق ؛ 
وهى أكثر ملاءمة كوسائل إثارة الفهم الباقى وتقييمه . والتقييمات الأكثر تقليدية مثل : 
الاختيارات القصيرة 01015265 والاختبارات والتذكرات 27071815 تستخدم لكى تكتمل 
الصورة يتقييم المصرفة الأساسية والمهارات التى تسهم فى الأداءات التهائية أو أداءات 
الذروة. والشكل 5-١‏ يظهر الاستختام المتوازن للأفاط المختلفة من التقييمات. 
وتستطيع أن تربط الأنماط المختلفة للتسقييم بدوائر متداخلة لتظهر العلاقة بين أولويات 
المنهج التعليمى والتقييمات. انظر الشكل .5-١‏ 
المرحلة الثالثة: خطط خبراب النعلم والتعليه: 

إذا توافرت السائج الواضحة التي يمكن التمبيز بينها (الأفهام الباقية) والشاهد 
الملاكم للفهم فى عقولناء فإننا كمربين نستطيع أن نخطط الأنشطة التعليمية» وينبغى أن 
نلتفت إلى عدة أسئلة مفتاحية عند هذه المرحلة من مراحل التصميم الا رتجاعى . 
* ما هى المعرفة انتطلبة 8 1أطقمع (اللتقائق والمفأهيم والمبادئ) والمهارات (الاجراءات) 

التى سوف يحتاجها الطلاب ليؤدوا يفاعلية ويحققوا النتائيج المرغوب فيها؟ 
ومأ الأنشطة إلتتى تع.ف الطلاب وتزودهم بال معرفة والمهارات ألتَى يحتأجونهأ؟ 
* ما الذى نحتاج إلى تدريسه والتدريب عليه» وما أفضل طريقة ينبغى أن تدرس بها فى 
ضوعم أهداف الأداء؟ 

#* ما المواد والموارد التى تلائم على أفضل نحو لتحقيق هذه الأهداف؟ 
# عل التصميم الكلى متمأسك وعتىق ومعال؟ 
بطرق التدريسء وتتابعات الدروس وبالمواد المصدرية-- بعد تحديد وتمييز النتائيح المرغوب 
فيها والتقيبمات. والتدريس وسيلة لغاية» ووضوح الهدف يساعدنا كمربين على تركيز 
تمخطيطنا ويرشدك الفعل الخر ضى نسحو النتائج المقصودة . 
تطبيق التصميم الارنتجاعى: 

الموقف: نحن الآن داخل عقل أو رأس مدرس يدرس للصف الخامس الابتدائى » 
وهو يصمم واحدة تستغرق ثلاثة أسابيم عن التغذية . 
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المرحلةالأولى: حدد وميز النتائج المرشوب فيها: 

بمراجعة معايير مجتمعنا فى الصصحة وجدت ثلاثة معايير محتوى عبن التغذية لها 
علامات عادية 85160 7تطعوعءط عند هذا المستوى العمرى : 
# سوف يقهم التلاميذ المفاهيم الأساسية عن التغذية . 
*» سوف ينهم التلاميذ عناصر الغذاء المتوازب. 
* سوف يفهم التلاميذ أتماط أكلهم والطرق التى يمكن بها تحسين هذه الأماط . 

وباستخدام هله المعايير كنقطة بداية» أحتاج أن أقرر ما ألفهم الباقى الذى أريد 
لتلاميذى أن يخرجوا! به من دراسة الوحدة. وعلى الرغم من أننى لم أفكر عن قصد فى 
المعرفة الباقية كمعرفة باقية» إلا أنتى أحب المفهوم وأعتقد أنه سيساعدنى على تركيز 
تدريسى فى وقت ميحند لتدريس الخوانب الهامة من هذه الو«حصدة. وعندما فكرت فى 
معايير المحتوى الثلاثة والغرابيل الاربعة للفهم اعتقدت أن هذا هو ما أبحث عنه حقا. 

سوف يستخدم التلاميذ فهما لعناصر التخذية الجيدة للتخطيط لكى يضعو! خطة 
غذاء متوازت لأنفسهم وللآ شترين. 

إن هذا الفهم وأضح» إنه باق؛ لأن تخطط الواجبات الغذائيية أصيل» يشسيع 
حاجة تستمر طوال الياة» وطريقة لتطبيق هذه المعرفة. وما زلت غير واضح ماما عن 
معنى استتخدام الفهم» على الرغم من أنى سوف احتاج إلى أن أتأمل تأملا أبعد وأفكر 
فى كيفية مضى ألفهم إلى ما هو أبعد من استتخدام سعرفة نوعية ومحددة. والمفاهيم 
الأساسية للتغذية واضحة وميائسرة بعد كل شىءء مثل مهارات تخطيط قسائمة الطعام 
التى تقدم فى وجحبة. هل يحتاج أى شىء فى الوحدة» إذث كشفا وإقتصاحاً قصديا 
وعميقا عن ععناه؟ وهل توجد أفكار خاطفة غطيةء على سبيل المثشال بحيث يتبغى أن 
أركز عليها على نحو قصدى بدرجة أكبر؟ 

حسئا وأثناء تفكيرى عن الموضوع وجدت أن كثيرا من الطلاب لذيهم فكرة خاطئة 
أو سوء فهم بأن الطعام إذا كان جيدا! بالسبة لك فيتبغى أن يكون رديئا. وأحد أهدافي 
فى هذه الوحدة أن أبدد وأقضى على هذه الخراقة ببحيث لا يكون لدى الئاس تشور 
أوتوماتى يبعدهم عن الطعام الصحى. ولا توجد مشكلة تتعلق بإمكائيات العمل فى 
الاستحواذ على اهتمام الطلاب وشغلهم. فأى شىء يتعاق بالطسام يثير إهتمام التلاميذ 
فى سن العأشرة والحادية حعشر. وهناك بعضي النقاط التى تتعلق بوضع خطة لوجسبة 
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الشكل 4-1١‏ أغاط التقييم 

بنود اختبار: قلاع؟1[ أقع1' 3580 «إناي) 

هذه عينة من أسكلة تتمركز حول المحتوى وهى: 

- تقييم المعلومات التى تتناول القائق والمنأهيع والمهارة متفصبلة . 

- تستخدم إستجابة منتقأة أو صيغ إجابأت قصيرة. 

- وهى تقاربية- أى أنها عادة لها إجابة واحدة هى أفضل إجابة. 

- يسهل تصحيحها بأستخلام مفتاح إجاية . 

- وهى عادة سرية (لا تعرف مقدما). 

الحث الأكادفي أو التذكرة: :+وصممء2 عتمرعنوعم 

هذه أسكلة مفتوحة النهاية أو مشكلات تتطلب من الطالب أن يفكر نقدياء لاا ميجرد 
أن يسترجم المعسرفة» ثم يعد استجابة أو متتجا أو يقوم بآداء. إنها تتطلب استجابات 
منشأة فى ظل ظروف المدرسة أو شروط الامتحاتن. 

- مفتوحة لا توجد إجابة واحدة هى أفضل إجابة أو أفغسل إستراتيجيسة للوجابة 
عليها أو حلها. 

- كثير! ما تكون غير واضحة البنية» وتتطتلب تنمية وتطوير إستراتيسجية . 

- تتضمن وتتطلب تحليلا وتركيبا أو تقويما. 

- تتضمن عادة شرحا أو دفاعا عن الإجابة المعطاة أو الطرق المستخدعة . 

- تطلب: تقذيرا يستند إلى اللذكم في شوم م.محكات الأداء ومعاييره, 

- قد تكون سرية أو غير سرية. 

مهام أداء ومشروعات : قانع زه1 لتنة قلق 1 ممالق مجم يتآ 

هذه تحديات مركية تعكس المسائل والمشكلات التى يواجهها الراشدونء إنها أصيلة. 
وهى تتراوح فى الطول مأ بين مهام قصيرة الأمد إلى مهام طويلة الامدء وهى تتطلب 
إنتاجاء وهى تختلف عن الحث لأنها: 

- قثل موقفا -حقيقيا واقعيا أو تحاكيه؛: وهى تتضمن وتتطلب: نوعا من القيود؛ 
وتخلقية من الضوضاء: وحوافز» وفرصا يجدها الرآشد فى موقف مشايه. 

- تتطلب عادة من التلميذ أن يتوجه إلى جمهور معين. 

- تستنئد إلى غرض نوعى يرتبط بالسهور . 

- تنيح فرصة أعظم للتلميذ لكى يضفى صبغته الشخصية على المهمة. 

- ليست سرية. المهمة والمحكات واللمعابير معروفة مسيقا وتوجه عمل التلميد . 
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متكاملة (مثل : تكلقة التوازتث والتنوع. والطعم؛ وأعك_اسات الغذائية) وإلتى ممست 
أفضل على هذه إلتقاط . 
شكل 0-١‏ أولويات المنهج التعليمى والتقييمات 


جدير بآن يألفه التلميذ أنماط ا لتقييم 


© اإستجابة متنقأة 
أستجابة منشأة. 

> مهام أداء ومشروعات: 
مفتوحة النهاية . 
مركبة . 
* أصيلة واقعية. 





الحلا لثانية: تتحدد الشاهد المقبول: 

عادة فى وحدة تستغرق مأ بين ثلاثة إلى أربعة أسابيم مثل هذه أطبق أخثبارا! 
قصيرا (كويز) أو اختبارين قصيرين أو يشترك الطلاب فى مشروع أقررهء وأختم الوحدة 
باخمتبار (يكون عادة فى صيغة أخصيار من متعدد أو مطابقة)» حتى ولو كان هذا المدخل 
للتقييم يجعل تقدير الدرجات وتسويخها عملا سهسلا نسبياء ولقد أدركت أن هله 
التقييمات لا تعكس دائما أكثر الأفهام أهسية فى الوحدة؛ وأعتقد أتنى أميل إلى إختيار 
ما هو سهل فى الاستبار» بدلا من تقييم ما هو أكثر أهميةء وأعنى بذلك أن الأفهام 
والاتجاهات التى ينبغى أن بخرج بها الطلابه من درأسة الوسحدة أمعف من البولمام بحقائق 
التغذية»؛ وفى الحق أن شيتا واحدا قد ضايقنى دائماء وهو أن الأطفال يميلون إلى التركيز 
على هذه التقديرات أو الدرجات بدلا من التركير على تعلمهم. ويحتمل أن الطريفة 
التى استحخدمت بها العقييمات لأغراض تقدير الدرجات أكثر من توثيق التعليم- قذ 
أسهمت إلى نحد ما فى اتجاههم . 
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والآن أحتاج أن أفكر فى ما الذى يصلح كشاهد ودليل على الفهم الباقى الذى 
٠‏ أسعى لتحقيقه. وبعد مراجعة بعض أمثلة تقييمات الأداء ومناقشة الأفكار مع زملائىء 
محددت المهام الأدائية الآتية : 

لأننا نتعلم عن التغذية؛ فقد طلب منا مدير المعسكر الخاص بمركز التربية والتعليم 
خارج حجرة الدراسة أن نقدم اقتراحا بوجبيات غذائية متوارنة لرحلتا التى سوف 
تستغرق ثلاثة أيام إلى المركز والتى سنقسوم بها سيما بعد فى هله السدة باستخدام 
توجيهات هرم الطعام 568!! علاتع #فننموءلام 0م10 والمقائق الواردة عن العتاصر 
الغذائية الملصقة على الأطعمة والمصاحية لأسمائها. وعلينا أن نصمم خطة تستغرق ثلاثة 
أيام» تضم ثلاث وجبات وثلاث وجيات خفيفة (صباحاء ومساءء وعند موقد المعسكر 
ع8 صصد0)) وهدفك قائمة وجبات أطعمة ذات مذاق -جيد ومتوازنة غذائيا. 

وأنا متحمس لهذه المهمة لثنها تطلب من التلاميذ أن يظهروا ما أريدهيم ‏ حقا أن 
يخرجوا به من الوحدة . وهذءه المهمة ترتبط ارتاطا جيد! بإحدى وحدات مشروعاتنا: 
تحليل غذاء آسرة افتراضى لمدة أسبوعء واقتراح طرق لتحسين تغذيتهم»: ومع تفكيرى فى 
هذه المهمة والمشروع» أستطيع الآن أن أستخدم اختبارات قصيرة لمراجعة معرقتهم المتطلبة 
لمجموعات الأطعمة وتوصياأت هرم الطعام» واخخعتبسار لفهمهم عن كيفية إسهام الغذاء 
الذى تنقصه عناصر أساسية فى خلق مشكلات صحية. . وهذه هى أكسمل رزمة تقييم 
صممتها للوحدة» وأعتقد أن اللهمة سوف ثثير دافعية التلاميذ وتوفر شاهدا! ودليلا على 
فهمهم . 
المرحلة الثالثة؛ وضع خملة تخبران التعلم والتعليم: 

هذا هو الجزء المفضل عندى فى التخطيط- أى تحديد الأنشطة التى سيقوم بها 
الطلاب أثناء دراسة الوحدة؛ والموارد والمواد ألتى نعحتاجها لتلذك الأنشطة . ولكن وفقا ا 
أتعلمه عن التصميم الارتجاعى: سسوف أحماج أن افكر أولا فى المعرفة الشسرورية 
والمهارات التى سوف يحتاجها طلابى ليظهروا ويبرهنوا على الفهم الهام الذى أريد أن 
أحققه. حسناء سوف يحتاجون أن يعرفوا المجموعات المختلفة من الأطعمة؛ وأغاط 
الأطعمة التى توجد فى كل مجموعة بحيث يفهمون توصيات هرم الأطعمة 115128, 
وسوف يحتاجون أن يعرفوا عنم الحاجات الغذائية الإنسائية للكربوهيدرات والبروتين» 
والسكر والدهن» والملءم والفيتاسينات والمعادن وعن الاطعمة المختلفة التى توفر هذه 
العناصر» وعليهم أن يتعلموا الحد الأدنى من المتطليات اليومية من هذه العناصر 
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الغذائية؛ وعن المشكلات الصحية المختلفة التى تنشأ من سسوء التغذدية. ومن حيث 
المهاراتء عليهم أن يتعلمو! كيفه يقرءون ويفسرون الخقائق الغذائية والعناصر التى 
تلصق على الاطعمة وكيف يقدرون مقادير وصفة ويزيدونها ويتقصونها ما دامت هذه 
المهارات صرورية لشروعهم النهائى- تخطيط قائمة وجبات غذائية صحية للمعسكر. 

والآن فيسما يتعلق بخسرات: التعليم سوف إستخدم المصادر التى جمعتها أثناء 
المنوات العديدة ألماضية- كتيب عن مجموعات الأطعمة» وتوصيسات هرم الأطعمة» 
وشريط فيديو أحسن إعداده «الغذاء من أجلك» ننونة 200 105ال انال . وبطبيحة الخال 
الكتاب المدرسى عن الصحة (والذى سوف أخطط لاستخدامه انتقائيا)» وكما عملت فى 
السنوات الثلاث الماضية سوف أدعو متخصصا فى التغذية من الستشفى المحلية ليتتحدث 
عن الغذاء والصحة» وكيف يخطط قائمة بوجبات غذائية صحيةء لاحظت أن الأطفال 
أو التلاميذ ينتبهون -حقيقة لشخص يستخدم المعلومات التى يتعلمونها فى دثيا الواقع. 

وسوف تتبع طرق تدريس فطية الأساس- خليط من التعليم المباشرء والطرق 
الاستقرائية (البنيوية) 200012811106819186) والعمل فى جماعات تعلم تعاونى» والأنشطة 
الفردية . 

ولقد كان التشخطيط الارتجاعى مفيدا ومساعدا. وإستطيع الآن يوضوح أكبر أن 
إحدد المعرقة واللهسارات الآأساسية والجوهرية حقاء إذ! سلمنأ بأهداف للوحدة. وسوف 
أقدر على التركيز على أهم الموضوعسات. ومن المشوق أيضا أن تدرك أنه حتى على 
الرغم من أن بعضص أجزاء فصول التغذية فى الكتاب سوف تكون مفيدة ونافعة. وعلى 
سبيل المشأل أوصاف المشكلات الصحية التى تتشأ من سوء التخذيةء فإن أجزاء أخرى 
ليست معلمة ومثقفة كمصادر أخرى إستخدمها إلآن (شريط الغيدير) ومن -حيث التقييم 
أعرف الآن بوضوح أكسبر ما أحتاج إلى تقييمه باس خدام الاجتبارات القصيرة 
والاختبارات» ولاذا نستاج إلى مهمة الأداء والمشروع. وإظهار التلاميذ لفهمهم يشعرنى 
بجدوى التصميم الار تجاعى . 

لاحظ أن المدخل إلى التصميم الذى وصف فى وحنة التغذية له أريسة علامح 
أساسية . 
-١‏ التقييمات: إن مهام الأداء ومسصادر الشواهد التى تتصل بها قد صممت قبيل 

الدروس» وهذه التقييمات تفيسد كأهداف للتدريس لبتئورة وتحديد مصور التعليم» 
لأننا نعرف بالفاظ محددة مسأ تريد لتلاميذنا أن يفهموه وأن يقدرو! على عمله. 
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وعذه التقشييمات توجه قرارنا أيضأ عن المحتوى الذى نحتاج إلى تأكيده مقابل 

الممحتوى غير الجموشرىى. 

؟ا- وعلى الاغلب.» فسوف تعدل الأنشطة المألوفة والفضلة والمش.روعات فى موء 
الشاهد الذى نحتاجه فى تقييم المعايير المستهدفة. وعلى سبيل المثال» إذا كانت 
وحدة الثقافة المعروضة فى المقدمة قد خحططت باستخدام عملية التصميم الارنجاعى: 
فإننا نتوقع تنقيح بعض الأنشطة» ومسانئدة الأفهام الباقية المرغوبة على نحو أفضل . 

ويتم اختيار طرق التدريس والمواد المصدرية فى وقت متأخرء بعد التفكير فى العمل 
الذى ينبغى أن يتتجه الطلاب للوفاء بالمعايير . وعلى سبيل المشاأل بدلا من التركيز 
على التعلم التعاونى باعتباره إستراتيسجية التدريس المعتادة» قد يصبح السؤال من 
منظور التصميم الارتجاعى ما الإستراتيجيات التعليمية التى ستكون أكثر فعالية فى 
مساعدتنا على بلوغ أهدافنا؟ وقد يكون التعلم التعاونى أفضل طريقة لمجموعة من 
التلاميل وبالثسبة لهذه المعايير المعيتةء وقد لا يكون؟ 

8- وقد يتحول دور الكتاب المدرسى من كوتهة مصدرا أوليا إلى مصدر مسالكد»؛ وفى 
الحق أن مدرس الصف الخقاس الابتدائى أدرك فى وحدة السمغصذية كمشال 
توضيحى. نواحى قوة الكتاب المدرسى ونواحى ضعفه أو قصوره؛» ومع توافر 
مصادر أخرى قيمة (خبير التغضذية بالمستشفى وشريط القيديو)»: لم يشعر أنه مضطر 
ليتناول الكتاب كلمة كلمة . 

لقد عرفنا مخططا مبدثتيا للصورة الكلية لمدخل التصميم» ويظهر الشكل »-١‏ 
كيف تبدو المراحل الثلاث من التصميم فى الممارسة. ابدأ بسؤال مفتاحى للتصميم» فكر 
فى كيفية تضبيق وتقليل الممكنات وذلك يتحديد أولويات ذكية (إعتبارات التصميم)» قيم 
ذلك» عدل ذاتك وتكيف» وفى النهاية انقد كل عتصر من عناصر التصميم فى ضوء 
الملحكات المناسبة (الغرابيل). وانتهى بمنتج أو ناتج يفى ويرقى لمعايير التصميم المناسبة فى 

ضوء هدف التحصيل (مأ الذى يحققه وينجزه التصميم النهائىي). 

ولتاخل المرحلة الأولى» وألتى تهتم بالفهم المستهدف ويتبغفى أن يوضح المصمم 
أولا ما هو الأكثر جدارة بالفهمء ويستحقه بأعظم درجة- وفى حاجة للؤفصاح عنه 
وكشفه داخل إطار الوحدة التعليمية, ومراعاة وثائق المعايير المناسبة المحلية» وعلى 
مستوى المحافظة أو الولاية والمعايير ألقومية تساعصد على تأطير الهدفب وتحديد أولويات 
التعليم. ويستمر المصمم فى الإشارة والإحالة إلى محكات السصميم لتضييق وبلورة 


؟ 








الشكل ١-؟‏ الصورة الكاية لدخل التصميم 


إلى همادة البخسص 
الصاح 
التشويق والاندماج 


حجدة مريكرة حلى شاهد 
حيوى تريويا تنذشهام 
المرغوب طيها واللوثوق يها 


اكرجلة الثالثة: حصييلك مي أيخة خيرات تعلم متماسكة 
ما خبرات التسنه, إستخرانيجيات التملم إلى أين نفهى؟ وتشريس منسق يثير 
والتدرسن اللذى يتهى والتدريس تسبتك إلى 1 - استحوذ على الطلذب | الأظهام الرهوب فيها 
الهم والاهشتمام اليسوت استكشم:وجهز ويثمتها: وتم ووحسن 
والامتي!ذة ممرقق ومهارة أساسيية أعد التشكير وتقج الاشتتمافي ويجعل الأداء 
متطئية التعلم التالى. اعرش وقوم الممتازاكثر ا حتمالا 





محور تركسيز الوحدة وباسدت_خدام الغرابيل . والناتج أو المنتسح النهائى هو الوحدة مؤطرة 
على أساس الأسئلة الآساسية التى تشير بوضوح وعلى نحو صريح إلى فكرة كبيرة 
ولئراءجم تفكير المدرس الذى كان يدرس وبحدة التسغذية فى المرحلة الأولى لترى مثالا 
افتراضيا. 

وفى الفصول التالية سوف تكشف عن عملية الدصميم هذه» فاحصين مضاميئهاأ 
للتمو والتطور ومستخدمين التقييمات وتتخطيط المنهج التعليمى وتنظيمه وانمعتيار الطرق 
القوية والفعأالة فى التدريس. وفى الفصول النهائية سوف نعرض تصميما كاملا يتطابىق 
مع كل من الخلايا أو الخانات فى الشكل 5-١‏ وهو أدأة للتصميمات التى تستوعب 
عناصر التصميم الارتجاصى. وأخير! نتناول ضبط الحودة ونوفر مجموعة من معايير 
التصميم التى يمكن بواسطتها قياس وتقدير التقييمات والمناهج التعليمية والتدريس لأجل 
الهم وتمسيتها. 

ومهمتنا الأولىء إذن كما تبين الثانة الآولى فى الشكل السابق» وتقترح أن نفهم 
على نحو أفضل المحتوى الحدير بالقهم والذى يتطلبه. ولعلك تذكر مدرس التغذية الذى 
كان يتساءل عن كيفية اختلاف المعرفة والمهارة عن الغهم . ١‏ 

إن مهمتنا الأولى فى الفصول الثلاثة التألية إذن أن نفهم على نحو أفضل الفهم . 
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الفصل الثانى 


يركز هذا الفصل على المرحلة الأولى من تصميم المنهج التعليمى وهى: تحديد وتصميم 
الأهداف؛ وتحديد ما هو جدير بالفهم. وأى وحدة مركبة للدرس سوف تتضمن وتتطلب كثيرا 
من الأهداف على نحو مثانى: المعرفة والمهارات والاتجاهات وعادات العقل والفهم. وسوف 
نوضمح كيف يختلفب مرمى القهم عن مرامى ومقاصد التحصيل الأخصريى» حين يكون ثمة 
حاجة للتدريس لأجل الفهم وكيف نختار الأفهام الهامة لتركز عليها. وسوف تفخص أيضا 
قوة الأسئلة الجوهرية لتاطير المنهج التعليمي ولتركيز التعليم على مسائل الفهم . 





ما الذى ينبفى أن نكشف ونتغصح عند؟ 

لننظر إلى أمثلة بسيطة عن -حاجاتنا للفهم: قد نقرأ نصا حصيث نعرف جميع 
كلماته ولكننا لا نستطيع أن نشتق المعتى ونتوصل إليه. وتصييبنا الحيرة بسبب تعليق غير 
متوقع من صديق. ونحن نريد أن نصل إلى قرار يسعلق بمسألة محيرة. وينبغى أن نحل 
مشكلة دون أن يكون اللخل مدروسا دقيقا. 

وتبرز الساجة للفهم حين نواجه فكرة أو حقيقة أو احججا أو خبرة مضشادة 
لتوقعاتنا أو للحدس.. وعلى سبيل المثال يتعلم طلاب الصف الشانى عشر (الثالث 
الثانوى) أنه يمكن أن يتناقص تسارح جسم 2661681108 ولكن سرعته 50660 تظل فى 
تزايف. كيف يمكن أن يحدث هذا؟ وتلاميذ الصف السادس يتعلمون مسرب الكسور 
باستخدام طريقة حسابية 82180711155 وعلى الرغم من أن لديهم المعادلة أو طريقة 
لساب إلا أنه ليس لديهم فكرة عن السبب فى أن عسندين حين يضرب الواحد فى 
الآخر يكون حاصل الضرب أصغر . 

والمنهج التعليمى الذى صمم لتثمية الفهم سوف يكشف الافكار المجردة والمركبة 
والمضادة للحدس وذلك بدمج التلاميذ فى طرح أسئلة على نحو نشطء وتجريسهم 
للأفكار وإعادة التفكير فيما يعتقدون أنهم يعرفونه. والإبانة والإفصاح ععنعمعةنا 
تصف فلسفة تصميم البححث الموجه فى الأفكار المجردة الذى يجعل تلك الافكار سهلة 
المنال بدرجة أكبر ومترابطة» وذات معنى ومفيدة. والإبانة إذن ينبغى أن يتم القيام بها 
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غير أن عملنا كمصممين معقد بسبب الفجوة بين الخبير والمستدئ. إن مأ نفهمه 
كراشدين ونقدره يبدو ذا قيمة واضحة بذاته ومثيرا للاهتمام ولكن نفس الفكرة قد تبدو 
للتلميذ غامضة» ومجردة- ليس لها معنى أو قيمة. ومن التحديات التى نواجهسها 
كمصممين أن نعرف مستخدمى التصميم معرفة جيدة تكفى ليعرف ما الذى تحتاج 
الؤبانة عنه من واجهة نظر التلاميذ (مستخددمى التصميم)» وليس من وجهة نظرناً. وفى 
تأليف الكتب المدرسية مثلاء كثيرا مأ يتم إنقاص أو اختزال الأفكار الهامة إلى جمل 

وهكذا فبالإضافة إلى معرفة غايتنا كمربين ومستخدمى التعليم على نحو جيد» 
يتبغى أن نعرف أيضا المادة الدراسسية أو ال ملوضوع معرقة جيدة تكفى لأن نتعدى الكتاب 
المدرسى الجامد ولضة إطار المنهج التعليمى» وذلك لبعث وإحياء المسائل الهامة والناس 
ا مهمين. وينبغى أن تساعد تصميماتنا التلميكث ليرى ما هو جدير بالفهمء وما الذى 
يمحتاج استقصاء أبعد وفهما من الأنشطة والقراءات . 

ولكى نبذدا تساؤلاتاء دعنا تكشف عن نواحى الفسعف فى هله التصميمات 
التقليدية للمنهج بإعادة التذكير بصورتين قلميتين من المقدمة؛ الصورة الثأنية وحدة التفاح 
يبدو أنها تركز بعمق على قيمة معينة (وقت الخصاد) عن طريق موضوع مألوف وممحدد 
(التفاح). ولكن كما يكشف الوصف والتصوير» لا يوجد عمق حقيقى لانه لا يوججد 
تعلم باق 8«ن2ع1 2308دل82 يكن للتلاميل أن يشتقوه ويسحققوه. إن العمل يعنى 
وضع اليدين على الموضصسوع 08 218908 ولكنه لا يعنى أن العقول تتتاول اللوفضوع 
مه 841505 لأن التلاميل لا يحتاجون أن يشعقو! ويستخلصصوا أفكارا مصقولة متقدمة 
وليس عليهم أن يعملوا ليبلغوا الفهم إنهم فى حاجة إلى خبرة وحسب. 

وفضلا عن ذلك لا تواجد أولويات واضحة فالاأنشطة تبدو ذات قيمة متساوية» 
ودوار التلاميذ هو أن يشاركوا فحسب فى أنشطة معظمها ممتع» دون أن يظهروا ويبرهنوأ 
على أنهم يفهمون أى أفكار كبيرة 10688 818 محورية عن المادة الدراسية أو الموضوع. 
وجميع التدريس القائم على النشاط 4عوقط لإافلاناعة مقابل القائم على المعايير 
4ع -518503:05 يشترك فى ناحية الضعف التى ثراها فى وحدة السفاح. فقليل فى 
التصميم الذى يتطلب من التلاميذ أن يتوصلوا إلى ثمرة عقلية من الوحدة وينبغى على 
اللرء أن ينظر إلى الدخل الموجه إلى التنشاط طأعقمءرزتية معامعمه - براأاناعم. بأعتباره 
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إيمان واعتقاد فى التعليم بالتناضح والتتافذ دتعمصتوه باط ممتصدع ]1 صا طانوظ . أى أن 
المدرس والتلميذ يتبادلان المعلومات حتى يتجانس تركييها . 

وفى الصورة القلمية الرابعة» يتتاول مدرس تاريخ العالم مقادير هائتلة من المحترى 
أثناء الريع الأخير من السنة؛ وعلى أية حال» فإئه أثناء مسيرته المتعسجلة خلال الكتاب 
الدراسيء» يبدو أنه لا يلتفت إلى ما سوف يفهمه الطلاب ويطبقوه من ألادة. وحتى لو 
كان للمقرر الدراسى أهداف واضحةء كيفب سيحلد الطلاب ما هو أكشر أهمية؟ هل 
سيفعلون ذلك بعدد الفقرات التى يخصصها الكتاب المادرسى للموضوع؟ ما نوع المسائدة 
العقلية أو السقالة التى تتوافر لترشيد التلاميذ نخصلال دراستهم للأفكار الهامة؟ وفى 
التعليم الموجه لتغطية المادة وتناولها كلهاء يراجع المدرس فى الواقع الموضوعات التي 
تناولها ويتقدمء سواء فهم التلاميذ أم أختلط عليهم الأمر. إن هذا المدخل يمكن أن 
نطلق عليه تدريس الموضوع بذكره 11 58ل هتأأضعصم لإط عمتطعه16 . 
نتائج مشابهة: 

على الرغم من أن الأخطاء فى التصميم تتفاوت فى كلى من الوحدتين» إلا أن 
النتيجة واحدة - احتمال فهم التلاميذ للأفكار الهامة غير وأرد. وسوف يدعي مدرس 
وحدة التفاحء ومدرس التاريخ إذا سثلوا أنهم يسريدون لتلاميذهم أن يفهموا. #أريد لهم 
أن يضهموا! أهمية الزراعة» والختصاد ودور فصول السنة» هكذا قال مترسسى المرحلة 
الابتدائية وقال مدرسى التاريخ بالمرحلة الثانوية: «أريد أن يفهم طلابى أسباب الخرب 
العالمية الثانية ونتائجهأة. ومع ذلك سوف تظهر خططهما المنهجية أن الأفهام أكثر 
احتمالا فى أن تحدث عن طريق أهتمام الطالب وميله والتأمل أكثر منه من خلال تصميم 
الأسئلة والأداء. وفى ككن! الخحالتين لا يوجه التلاميدذ والطلاب لتحليل خبسرتهم بحيث 
يشتقون منها الفهم الذى يدعيه مدرسا الوحدتين. 

ولو نظرنا إلى ما بعد هذين المثالين» دعنا نشخص أربعة مطالب شائعة فى تصميم 
العمل مضادة للفهم . 
#* التصميم لا يعطى الأولوية للأقكار الهامة الججديرة بالفهم. وتبدى الأنشطلة المختلفة 

وموضوعات الكتاب ذات أهمية متسأوية. 
#* التصميم لايئمى فهم التلاميذ والطلاب لأنه لايشجعهم على فحص واستكشاف الاسئلة 
الهامة وربط الأفكار المفتاحية أو إعادة التفكير فى أفكارهم البدئية أو نظرياتهم . 
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» ليس لدى التلاميذ أهداف أداء واضحة وهم لا يعرفون غرض الأنشطة والدروس أو 
متطلبات الأداء المتوقعة اكشر من الشاركة فى الأنشطة والانتباه أثناء الدروس 
والحاضرات . 

* الشاهد الضرورى بأن الفهم قد تحقق لم ثبت وبدون أهداف أداء صريحة أو تقييمات 
ذروة للفهمء لا يعرف المدرسون من من التلاميذ فُهِم وماذا فهم وإلى أى مستوى من 
التعمق . 

كيف إذن نضمن أن الغهم هو الهدف الحقيقى؟ إننأ نعمل هذا يمعرفة متى نركز 
على الفهم ومتى لا نركز عليه» وبمعرفة المادة الدراسية التى تتطلب وتصتاج إلى إبأنة 

وكشف ععةىء 7معزانا لكى تقهم وتتعلم . 

التركيز على الأولونات: وم و21 وده عم ذوتمه180 

ليس كل ما تطلب من التلاميذ تعلمه يبفي أن يفهم بإتقأن؛ إن الغرض من 
المساق أو وحنة الدرس» وعمر المتعلمين والوقت المتاسء كلها تند مقدار ما يتوقع 
المدرسون من تلاميذهم وطلابهم أن يفهموه قلة وكثرة. ولكننا إذا كنا كمسريين تسعى 
لعمق أكبر واتساع أعظمء كيف تحدد الأولويات وسط معايير كثيرة للمحتوى» وبالرغم 
من قصر الوقت؟ ومتى يكون -جعصل التلاميذ يفهمون جديرا بالمشقة؟ ومتى يكون كافيا 
بالسبة للتلاميذ أن يحققوا ألفة بال موضوعمات؟ أو أطلاعا عليها وكيف يشختلف الفهم 

كمرمى عن المعرفة والمهارة فى تصميم المتهجج التعليمى؟ 

وإذا وءجد القراء أن الأستلة السابقة يصعب الاجابة عليهاء قل يكون ذللتف سبب 

ثلاثة أسئلة أخرى هركبة. 

* ما المعرفة المديرة بالغه.- والجديرة بإنفاق وقته للكشف عتهأ والإبانة؟ 

* ما نوع هدف التحصيل الذى يتعلق بالفهم: وكيف يختلف عن المرامى الأخرى 
والمعابير ؟ 

» مأ مسائل الفهم فى أى هدف تحصيل؟ كيف يحدد عربى وبميز أو يختار علصر الفهم 
المتضمن فى أى هدف مركب للتحصيل مثل مصايير محتوى المحافظة أو الولايةع 
ومعايير محتوى الماطقة التعليمية؟ 

دعنا فحص وغفحص كلا من هذه الأسئلة. 
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ما المعرفة الجديرةيالعهم؟ 

متى ينسغى على المدرسين أن يطلبو! من الطلاب أن يفهموا شيثا فهما عميقا 
عريضاء ومتى يقتعون ويرصوثت إذا! توافر لديهم ألفة سطحية بهفء وهأ مدى عمق الفهم 
الذى ينبغى أن يعمل المدرسون على تحقيقه فى الزمن المتاح؟ وبعبارة أخرى كيف يستطيع 
مدر سسوت أن حددو ! ومحيزؤوآأ المعرقسة ألتتى 3 تستبحق الإبانة والكشفى؟ وبتو صسيعم هذه 
الأولويات وحسب يستطيع المدرشون أن ينشكو] ويبنوا متهجا تعليميا أكثر فاعلية وكشاءة. 

ولقد بينا فى وقت مبكر فى هذا إليابب أربعة معأيير لتمحدايك أخكادة ألمشيرة بالمهم 
وليس معجراث التغطية والتتاول وهذه المعايير شي + يشبغى أن تكون انأدة : 
بأقية . 
* عند قلب أو جوهر الموضوع أو المادة الدراسية . 
* تاج إلى كشف وإبانة. 
* لها إمكانيات الاستحواذ على المتعلم وشغله. 

بأسمع بين هذه اللحكات والرسم البيانى ذى الدوائر الشكل 75-١‏ فى الفصل 
الأول نستطيع الآن أن نقدم عملية توضم الأولويات وتركز على الفسهم الياقى 
عم وا سمط وبيتما تجد أن هناك كثيرا من الموضوعات المثمرة الحديرة 
بالغهمء فإن 'حقيقة حقيقة التدريس تبين أننا لا نستطيع أن نتعمق كل شىء. والشكل 8سا 
يو صمحم غرابيل تمكتنا من التوصل إلى الهم الباقى. ونحن فى سحاجة إلى القيام 
باختيارات -حكيمة وأن نلتزم بأولويات فى ضوء الوقت الماح وأى إطار مرجعى راسخ 
للمنهج التعتيمى يتعلق بمعايير المحتوى . 

ومن وجهة نظر تصميم عملىي»ء فإن تحديا أساسيا يواجه أى عصمم هو عدم 
ملاءمة ووفاء مسعظم معايير التطقة التعليمية والولاية أو الملحافظة. والمعايير القومية فى 
توضيح أى الأفكار هى الأفكار الكبيرة وما أفضل طريقة للايانة عنها. إن كثيرا من مثل 
هذه التعبيرات إما غامضة جداء مثل: #سوف يكون الطالب بارعا فى جميع أجناس 
الكتابة أو يقترح أن التدريس الوعظى التقليدى والتعلم الصم سوف يكون كافيا للتعلمة. 
الثلات# , واحتى حين اتحعدد المعايير وتميز فهماأ مرضوبا فيه كثير! مأ له يكون هناك إلا 
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إرشاد قليل لأنواع الشواهد الصادقة أو الملائسة. #سوف يفهم التلميذ أن التسارع 
8 تغير في ألتركة يرجع إلى قوة أو أكثر تؤثر فى الكثلة» . 


الشكل ١-١‏ غرابيل لاختيار الأفهام 
٠‏ مكل: صور شكرة كبيرة لها قييمة ياقية تدعدي نطاق مجرة الدارسة. 
ه تتقع فى قلي المادة اتدراسية (تفتضمن وتعتطلب ‏ عل + 
اكوضو ع أو أكادة الدراسية). 
ه تتطلب كشط! وإياثة (لأفكار مجردة أو 
كثيرا ما ذكون خاطتنة ). 
» توظر إمكائية دمع 
التلاميكت 









لكى نقوم على نحو فعال بوضع تصميمات الوحدة أ تنقيحهاء علينا أن نميز بين 
ثلاث درجات من التحديد والتوضيح لمثل هذه المعايير. الأولى وهى الأقل تحديدا جمل 
الموضوح 5121686545 [دغأم10. إنها تصدد وتعرف مجال أو مادة الموضوع انعزانا5 
504 قعقه التى ستعالممح دون تعديد للمطلوب فهمه. وكيفف يتم فهمه. وسوف يفهم 
التلاميل الحرب الأهلية. والقهم العام 11502282820198 لمرعوع0) أكثر تحديدا بقليل . 
فهذه الأفهام العامة تحدد وتّيز ما يحتاج فهمه بمعنى عام» ولكنها تقسدم مساعدة قليلة 
تتعلق بالاستبصارات التى تكتسب أو بالطرق والتشييمات التى تستسخدم على أفضل نحو 
لاكتساب مثل هذا الفهم وإظهاره. #سوف يفهم الطلاب أسباب اللخرب الأهلية وآثارها 
أو نتاتجهاأ والفهم المحند أو النوعى 108062518801828 5060110 الذى نسعى لتحقيقه 
يقترح أنواع العمل التى تحقق مثل هذا الفهم وتظهرهة سوف يظهر الطلاب ويبرهنوا عن 
طريق التحليل التاريخى والاجتماعى ولعب الأدوار فهمهم للحرب الأهلية باعتبارهاأ 
نضالاا وصراعا تقوم به الولاية ضد السلطةء وسيادة الدولة على المسائل الاقتسصادية 
والثقافية التى استمرت حتى اليوم الحاضر”؟» والمدرسون المصممون للمنهم التعليمى 
يحتمل أن يحتاجوا أن يعظموا ويبلوروا تأطير معايير الحتوى وترجمتها إلى مسائل تافعة 
للفهى إذا عسملوا فى الولايات أو المحافظات أو المناطق التعليمية التى توفر توججسيها أقل 
تمدينا . 
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تشير إلى الرسم البيانى الذى يتعلق بتحديد الأولويات والتقييم (الشكل .40-١‏ يحتاج 
المعيار من الطاداس أن يألفوه وعوق الاطلاع على تفسير الخرب الأهلبة الوارد فى الكتاب 
المدرسىء وفى هذه الخحالة فإن تطبيق اختبار قصير (كويز) يتشاول عرض الموضوم فى 
فى الفهم الباقى والأكثر تركيبأ وتعقيدا عن طريق التحليل والتركيب» والتقويم لعروض 
معيتة أو يتناول للموضوع مما ينعكس فى ذروة أدأئهم . 

ماقيمة الثهم كمرمى أو هدف للتحصيل وكيف ييختلف عن المرامى أو الأهداف الأخرى أوالمعادير؟ 

أن تمهم موضوعا أو مادة يحلى أن تستعخاكام المعرفة والمهارة بطرق مرنلةه مشنة , 
فالمعرفة والمهارة إذن عتصرات ضروريأت للفهم . وتتطلميب مسائل القهم أكثر من هذا: 
إلتى يتعلمونها والبادئ التى تستكد إليها. 

ويقابل هذاء حين تقول أننا نريد من الطلاب أن يعرفوا الأحداث المفتاحية لتاريخ 
العصور الوسطى وأن يكونوا فعالين كطابعين بطريقة اللمس» أو أن يكونو! متحدئين 
باللغة الفرئسية بكشاءة ؛ إن التركيز هنا على #يجمو نية من الليقائق واكهاراءت والا-جراءاثت 
التى يعحنا بج الطالب أستد تحالها واستيعابهأ قى مقايل فهم وتعمق المبادي التى وراء هذ! أو 
: فلسشية . 

5 الفهم يتطلب ويتضمئن إسستيعاب الممقأهيم والتعميمات والنظريات المجردة 
والتصورية وليس مسحجرد معرفة مأ هو عياتى ومتفصل . والغهم يضمن ويتطلب أنشبا 
الإشاراث والآلماعات فى وإجات وتصسيتات خارج الباق ؛ أو على شود تقييمية . وهكذ! 
حين نقول أننا نريد من الطلاب أن يفهموا المعرفة والمهارات التى تعلسوهاء لا نكرر 
أنفسئا . إنناً. نريدهم أن شدرم! على استخدام تلك المعرفة فى مواقف أصيلة وأن يقههوأ 
أيضا خلفية تلك المعرفة. وهذه الخلفية تتطلب وتتضمن التظرية أو المبادئ الستى نوليها 
أهمية: مم الأسباب التى تسوغ إطلاقنا عليها اسم معرفة مقابل الاعتقاد الموثوق به. 

وبما أن مسائل الفهم هذه مجردة غير هباشرة فهى معرضة لسوء ألفهم من قبل 
الْتلميذ , وبعسيارة أخرى قِِ يعرش التالاميذ دون فهم ؛ وحعلى سبي المغال يرقب هيبت 
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التلامصيذ تقريبا كيف يضريون الأعداد الكبيرة» ولكن قلة منهم تعرف أسباب كون 
الإجراء المسبع أو العملية التى تجرى تعمل عملها. ويعرف جميع التلاميذ أن الأرض 
تدور حول الشمسىء ولكن قلة منهم يفهصوت الشاهد الذى كان حاسما فى البرهئة 
على هذه الحقيقة المضادة لللحدس. وهكذا فإن مسألة الفهم تتضمن وتتطلب البحث 
فى كل ما يجعل المعرفة معرفةء وكيف تصول المهارات المنفصلة إلى حصيلة غرضية 
هادفة , 
ما مسائل الهم فى أى شدف تاحصيلى ؟ 
#لمعمعة 1 لسع وري سعتطع مق لجسم دأ مأل سماو نا كه عج41ه81 عدم كمطلاا 

وحتى الأهداف المستتدة إلى التقائق وتئمية المهارة الواضحة والباشرة قد تتضمن 
مسائل فهم. ما العنصر التصورى أو النظرى الكامن فى أى هدف؟ وكيقف يستطيع 
المدرسون أن يحددوا ويمميزو! هذه العناصر التى تتطلب فهما تأمليا أكبر؟ 

ولنتظر على سبيل المثال للكتابة الإقناعية كتحصيل مرغسوب فيه يبدو لأول وهلة 
أننا تتعامل كلية مع مهارات واضحة مباشرةء على التلاميذ إتقانهاء ولكن بعد قدر من 
التأمل نلاحظ وجود عنصر تصورى هناء شىء علينا أن تكشفغه فكريا وعقليا وتفصح 
عنه وأن علينا فهمه متفصلا عن مهارة الكتابة» ينلبغىي أن يقهم أى يتوصل الطالب إلى 
فهمه بالإقداع وكيف يعمل إذ! أراد لكتأيته أن تكون مقنعة» يلبغى أن يتمى الطالب فهمه 
لأى أساليب إقناع تعمل عملها ولماذا تعمل» وينبغى أن يتعلم أيشا دقائق الدور الذى 
يلعيه الجمهورء والموضوع والوسيط فى الإقناع الفعال؛ وفى إيجار أنه لكى يستعلم 
التلميد أن يكتب كتابة مقدعة عليه أن يفهم الغرض من جسن الكتابة والمحكات التى 
يحكم فى ضوئها على فاعلية الإقناع . 

وعكن أن تُمْهى القهم أيقا بوسائل أخرى سير الكتابة . وعلى سبيل المعال. لْحّى 
نفهم الإقناع على نحو أفضل» قد يطلب منا أن نقرأ خصطبا مشهورة» وأن ننقد إعلانات 
التليقزيون» وأن نقر! ونناقش أديا مثل عقال أورويل 21280611 عن اللغة والسياسة؛ أو 
خطاب -جمال عبد الناصر فى المنشية. وهكذاء فإن مهارة الكتابة الإقناعية تتضمن مسألة 
تصورية عن الفهم . 

وبالمثل حين نتناول معرفة المسقائق أو ملشخصات الأفكار الكبيرة فى كتاب 
مدرسىء كثيرا ما يبدو (وخاصة بالنسبة للطلاب) أنه لا يوجد شىء معقد عن التواريخ 
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فى التاريخ» والمفردات اللغوية فى الفئون اللغوية أو المسلمات 101225 فى الهندسة . 
وهنا يبدو أيضا كما لو أن القهم الوحيد المطلوب هو إالانتباه» واللتاجة إلى إدراك معنى 
الكلمات ومذاكرة الحقائق لخزنها فى الذاكرة. 

غير أنه وراء كثير من الخقائق المياشرة فى حالات كثيرة مسألة فهم معقدة وقابلة 
للجدل والحسجاج ولها تاريخ جدير بالمعرفة. والسؤال المطروم هو ما الخحانب من الأنقيقة 
الذى قد يتضمن نظرية مطمورة أو مستضمنئة؟؛ وعلى سبيل المثال فإن -حقائق التطور 
مجدولة فى نسيج نظرية معقدة وموضع جدل أو فى المفردات اللغوية: من الذى يحدد 
المعانى المشروعة وغير المشروعة للكلمات» ولاذا تتغير معائى الكلمة» أحياتا على نحو 
درامى؟ وعلى سبيل المثشال فإن الموضوعى 1906ا016 والذاتى ملاثاع8[طناهة لهما معتى 
معكوس عن معنيهما فى القرون الخاضية . أو بالنسبة للمسلمات ما الذى يسوغ المسلمة؟ 
وماذا لدينا المسلمات التى لديناء وما الذى لا يجعلها لا تعسفية ولا صحيبحة ولكن هامة 
(مسلّمة التوارى وتاريخها المعقد)؟ 
مشكلات للسهم: 

وفى جميع هنه اللأمئلة القلاثة (الحقائق» والتعريفات » والسلمات) تواجد 
مشكلات تتعلق بالفهم خلف ما يبدو أنه معرفة لا إشكال فيها. ففى منهج للفهم. 
تصبح إعادة التفكير فيمأ يبدو بسيطة ولكنها فى الواقع معقدة ومركبة ومسألة مركزية 
لطبيعة الفهم ومدخل متكرر فى تصميم المنهج التعليسمى. وينبغى أن يقاد الطلاب على 
نحو مستثمر ليدركوا الحاجة للكشف عن المعرفة والإبانة عن المهارة التى يتعلسوتها- 
الحاجة لإعادة التفكير. والمدرسون من جانيهم حذرون مححترروت من ميل الطلاب 
للفكير فى دورهم على أنه إدراك وفهم لمحتوى الكتاب المدرسى وليسن الييحث 
والاستقصاء النشط للتسويغ والمعنى والقيمة . 

وللتعبير عن هذه الفكرة بسلغة فللسهية يجلب الطائّب إيستموتوجيا سأذجة ليقوم 
بعملهء أى أنه توجد معرفة تطبيقية منظمة هناك فى الخارجء وعملى أن أتعلم (أى أن 
أحفظ) وأن أستخدمها وقق التوجيهات. ومن التحديات الجوهرية فى التدريس لأجل 
الفهم أن تجعل نظرة الطالب للمعرفة؛ بحيث يصيح عارفا على نحو أكثر حنكة وصقلا 
بالكشف عن المشكلات والمسائل الخلافية» والمسلمات التى تقع وواء كثير عن العارقف 
التى تبدو بغير إشكاألات , والعمل الذي يصسهمه المدرسون ينسفغى أن يظهر للطلاب أن 
هناك دائما حاجة لؤدراك معنى محصتوى المسرفة عن طريق الاستقصاء والتساؤل 
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وم لتطبيقات لحى يبتعدوا! الاستيعاب المطلوب بيحكم وأجبهم إلى التأمل التشعلء وال ختيار 
وتصتع المعنى . 
ولمراجعة المحكات الأريعة التى تفيد كغرابيل لانستيار الأفكار التى تدرس لأجل 

الغهم . ينبغى أن تكون الفكرة»ء والموضوع والعملية بحيث : 

#ه تمل وتصور فكرة كبيرة لها قيمة باقية تتعدى حجرة الدراسة . 

+ تكمن أو توجدك علك أب أخادة الدرإسسية أو العلم » أى أن يكم عمل المأدة وأداؤها ث ‏ 
السياق أكرعاضمه 1 ومقرطلاة علطا 1ه 003838 11 . 

© تتطلب كشفا وإبأنة 1200196238 

# توفر إمكانية دمجم الطلاب وشغلهم . 

ماهى العتاصر ا مئيجية المجددة النى قل تسنوقى هده المحكات؟ 

فيما يلى بعض الأمثلة : 

* مبادئ وقوانين ونظريات أو مفاهيم يحتمل أن يكون لها معنى عند الطلاب إذا ظهرت 
على أن لها مععنى معقولا وجثيرا بالتصديسق (وليس سبب ظهورها المفاجئ أو 
الإعلان التعسفى عنها). وبمعنى من المعانى يستطيع الطالس أن يحقق هذه الأفكار 
و يشت ع صححتها عن طريق البعحث والاستقصساء واليتاء وأن يستقرتها . 

* أفكار مشادة للحدس» وتعير عن فوارق دقيقة لا تكاد تدرك أو غير مباشرة أو يسهل, 
أن نتعر صن للفهم اسلباطى ء بسهولة : مثل اماذبية ؛ والتطور والأعداد التخيلية (كالمذور 
التربيعية للأعداد السالبة) والسحرية» والتصوص والمعادلات والنظريات والمفأهيم . 

1 العتصر التتصورى أو الستر اتيسجى, فى أ مهأارة : ومثال ذلك الإقناع فى إلكتاية أو 
تحلق مسب _اسوة فى لعية كرة القدم : وتو صيعح الوسائل والغايات والاس اش هار ش00 
الإستراتيجية ما يؤدى إلى غرضية أعظم وزيادة فى الوعى فى امستخدام الأساليب . 
إن هذه التقطة يمكن أن تتحقق ففمحسب نتيجة التأمل النشط وتمليل الأداء أى مأ الذى 
يعمل وما الذى لا يعمل ولماذا!؟ 

الأسثلة: وبدايات الطرق للفهم: عمنكصم 11205 م) ولزه برمه20 زموناوع 00 

بدء أى عن حدس منظم علنداءع ي000) ودع أصدع0 وله وظيفتان: إحداهما واضحة»؛ 
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وهى إعادة المنظور أو وبجهة النظر للجزئيات ‏ والوظيفة الثانية أقل وض.وحا وأكثر إثارة 

للدعشة وهى الأسكلة ألتى كثيرا مأ يبدو أنها محكات لتعحديد مأ الذى حصل عليه 

الطلاب وما مدى فهمهم .(450 -449 ,1973 ,يعستترظ) 

وبعد أن تكون قد حندنا وميزنا هدفا ياععبار أله يتطلب كشمقا وإياثة 

11110797188 كيقا نتصمم على نحو قصدى وعملى وحدات ومقررات دراسية لتثثمية 

فهم التلميذ؟ وكيف نآخذ كتلة من معرفة المحتوى ونشكلها بحيث ندمج التلاميذ فى 

الاستشق_صاء والبحث وبحيث يركزون عليها؟ وإحدى الإستراتيجيات المفتاحية أن نبين 
منهجا تعليميا على أساس الأسثلة التى أدت إلى بعث معرفة المحتوى في المقام الأول 

بدلا من مجرد تدريس الطلاب إجابات الخبراء الواردة فى الكتب الدراسية. 

دعنا نعود إلى الصورة القلمية عن التفاح وننظر فى الأسئلة المفتاحية التى يمكن أن 

نستخدمها في تشكيل وبلورة الوحدة التعليمية . 

#* كيف أثرت مواسم رمى أليذور فى ثمو النبات والتصاد فى النياة عبر الستين؟ وكيف 
تغيرت أدوار الأطفال وقت الحصاد؟ وهل مارلنا فى -حاجة إلى أن نغلق المدارس لمدة 
ثلاثة أشهر فى الصيفب؟ 

* وكيف تؤثر الخجغرافيا والمناخ فى تنمية المحاصيل؟ ولاذا ينمو التفاح على نحوملائم فى 
منطقتنا؟ وما المناطق الأخرى التى تساند زراعة التفام وتنميته؟ 

* هل أكل تفاحة فى أليوم يبقى الطبيب بعيسدا؟ وبمقارنة التفاح بالاطعمة الأخرى ما 
مدى جودة التفاس؟ وهل زراع الفاح اليوم فأهرون على البقاء والامستمسرار 
اقتصاديا؟ 

لاحظ كيف أن تنظيم الوصدة على أساس أسئلة مثل هذه» سوف يزود المدرس 
والتلاميذ بمحور أكثر تحديدا وتوجصيها أفضل للبحث والتساأؤلات. إن الأسثئلة تتطلب 
على نحو غير صريح أكثر من هجرد أنشطة منوعة كثيرة توجد فى الوحدة الآصلية. إنها 
تتطلب من التلاميذ أن يتوصلوا إلى معنى أنشطة سن انمتيارها بعناية ودقة؛ وهى 

تتطلب من المدرسين أن يتوصلوا إلى مهام تقييمية تتصل بالإجابة عنها . 

بغض النظر عن الأسئلة التى يختارها المدرس أو الفصل» فإن هذه الأسكلة تجعل 

تصصيم الوحدة أكثر تماسكا: وتجعل دور التلاميذ أكثر ملاءمة من الناحية العقلية. 

ويواجه التلمسيذ ميجموعة من الأنشطة غير المترابطة مما يؤدى إلى حد أدنى من ألفهم 
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للأفكار الهامة إذا لم يطرح أسئلة شاملة لكثير عن الأنشطة والموضوعات والاهتمامات. 
وبدون مثل هذه الأسئلة التى توجه التعليم وتركزه» يسهل أن يقع التنريس فى تغطية 
سطسحية للسوضوعات ولا غرض لها. ووحدة العاريخ فى الصورة القلمية الافتت أحية 
(انظر المقدمة) يمكن أن تتحسن بالمثل بطرم أسئلة مفتاحية تحدد أولويات محتوى الكتاب 
المدرسى بالنسية للمدرسين والطللاب. 

وفى قلب الإبانة والكشف برمته 110009386 التساؤل المتائى عن الحتوى الى 
يتعلم مقابل مجرد تدريس المادة وتعلمهاً؛ وبينما قد يبدو هذا التركيز غريباء فإنه يشير 
إلى حقيقة هامة عن التوصل إلى الفهم وتحقيقه: وهو أن المعرفة ينبغى أن تتعدى مجرد 
ذكرها أو الإحالة والإشارة إليها بطرق غير مميزة. وينبغى أن توضم الأفكار الهامة 
موضع الساؤل والتحقيق إذا أريد أن تفهم. وقد يقول المرء أن المحتوى الذى لم يوضم 
موضيع تساؤل يثسبه دعاوى قاعة المحكمة التى لم تفحص قط . والتى تؤدى إلى خطليط 
من الآراء والمعتقدات بدلا من المعرفة . 

وحين نتحدث على لحو عصلى» ينبغى أن نحول معايير المحستوى وصساغات 
النتائج إلى صيغة سؤال ثم نصمم السعيينات والتقييماته التى تثير الإجابات الممكنة . 
ويقابل هذا أن معظم أطر العمل المنبهجية ووثائق المعايبر تقترف خطأ صياغة الحتوى 
المحورى باعتباره جملا تدل على الحقيقة أو شبيهة بها بدلا من الكشف عنها فى 
الاستبصارات الملخصة التى تمثل ذروة الأداءء والمشتقة من الأسئلة والاسستقصاءات7؟). 
ولا يتبغى أن ندهش فى هذه الخالة إذن إذا استمررنا فى تدريس نوع الوحدات الموصوفة 
فى المقدمة كو حدتى التفاءح وتاريخ العالم . غير أننا بصياغة تدريستا حول أسشلة قيمة 
فحسب وأداءات جديرة بالأداء نستطيع أن نتغلب على التعليم القائم على النشاط وعلى 
تغطية اللادة الدراسية: وما ينتم عن ذلك من تعلم صم ينتبجع إجابات هى كلمات متراصة 
ومعرفة عثد المستوى السطحى . 

إن الفقرة الافتتاحية الى قالها برونر تقترم أو ترجسم أن طرح أفضل الأسكلة فى 
توجيه المنهج العلمى له فضيلة - أو ميزة أخرى - إنها تغيد كمحكات يمكن فى ضوئها 
أن نحكم على التقدم فى التعلم. وعلى سسيل المثال» من العمل الذى نقوم به هل لدينا 
وضوح أكبر عن تأثير التفاح فى اقتصاد هذه الماطقة وثقافتها؟ وهل لديئا حتى الآن 
استيصار كاف باقتصاديات الزراعة؟ وتمكننا استجابات التلميد من اختيار نشاطناء ومن 
تصميم التعيين لضمان أن التعلم أكثشر من مجرد نشاط نتدمج فيه ونلشغل ب أو تغطية 


بكرت ا 








للمادة دون عمسز. وهل نتقدم فى الإجابة على الأسئلة؟ ا لم يكن الأمر كذلك » كان 
التلاميذ والمدرسين يحتاجون إلى أن يتكيفوا ويعدلوا. 
أسئلة أساسية وأسئلة الوحدة: 

مبا نوع الأسعئلة إلى توجه تلريسنا» وتدميج تلاميذنا فى الكشف عن الأفكار 
الهقامة فى قلب وسجوهر كصسل مأدة أو موضوع؟ قل نسدأ بتحعديك وييز هذه الأسكلة 
-والاحايات ألتى تتعادم-- مأ السؤاإل الهام الذى يقدم الكتاس الملرسى إجحابة عليه وعلى 
سبيل المشال #إذا كان توازن القوى 8عء«20 04 عممهلة18 (فكرة محورية) هى الإجاية 
عندئذ ما بعشي الأسئلة التى يشيرها؟ وهل هناك إجابات أخرى والتى بدت ذاتث مرة 
يكون السؤال ما بنية الحكومة التى تلائم على أفضل نحو -حقيقة أن جميع الئاس ليسوا 
مللاتكة . 

لا مكن أن يقسوم أي سؤأل بالمهمة . ولننظر إلى الأسئلة التالية ونلاحظ كفب 
تختلف عن تلك الأسثلة التى عادة مأ تطرم من خلال الدروس اليومية وفى الكتب 
المددرسسية . 
» هل يوجد قدر كاف للمضصمى فى العيش من طعام ولباس وماء؟ 
* هل العاريخ تأريخ للتقدم؟ 
* هل الفن يعكس الثقافة أو يشكلها؟ 
* هل أفكار الرياضيات الخمتراعات أم كشوف؟ 
#» أيتبغى أن يكون للقصة بداية ووسط ونهاية؟ 
* متى يكون القانون غير عادل؟ 
* هل الجاذبية الارضية حقيقة أم نظرية؟ 
*# ما الذى نخافه؟ 
# من الذى يملك ماذا ولماذا؟ 
#» هل البيوتلوجيا قسمة ونصيب 01 ؟ 
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لا يمكن الإجابة على هذه الأنماط من الأسثلة على نحو مرض فى جملة - وهله 
هى النقطة + ولحى نصل إلى مسائل العمق ؛ مسائل الفسهم الباقى تحتاج إلى استخدام 
أسعلة متعددة المستويات ومثيرة للفكر 820700841097 تكشف عن ثراء الموضوع وتعقكم . 
ونحن نشير هنا لهسذه الأسئلة باعستبارها «أساسيةة» لأنها تثسير إلى الاستقصاءات 
والتساؤلات المفتاحية والافكار المحورية فى العلم أو المادة الدراسية. والشكل 5-7 يقدم 
بعض التوءجيهات التى تتعلق باستخدام أسئلة جوهرية. 

ويقترح برونر ١485‏ أن أسئلة من هذا الدمط هى أسئلة تطرح إشكاليات» تقلب 
حقائق رأسأ على عقب؛» أى تخلق عدم اتساق فى تفكيرنأ وما يلتفت إليه. وهو يقدم لا 
مثالا لسؤال جوهرى فى البيولوجيا» وهو سؤال يتكرر حدوثه يمكن امستخدامه لتنظيم 
الوحدة والمقرر الدراسى واألبرنامج الكلى . 

أسول المفاهيم النظمة الأساسية فى البيولوجيا السؤال ما الوظيفة التى يخدمها هل! 
الشىء؟ وهو سؤال يستند إلى مسلم أن كل شىء موجود فى الكائن الحى له وظيفة: 
وإلا ما كان من الحتمل بقاؤه واستمراره. وهناك أفكار عامة أخرى تتصل بهذا السؤال» 
فالتلميذ الذى يحقق تقدما فى البيولوجيا يتعلم طرح السؤال بطريقة تتزايد عمقا وترتبط 
بأشياء أكثر فأكثر (82 .2 ,1960 ,2م ند81) . 

والأسئلة الأساسية يمكن أن تطرح المرة تلو المرة» وينبغي أن تطرحء ومن النأسحية 
العملية يكن أن يتكرر ظهورها عبر المنهج التعليمى (أفقيا) وعبر السئوات (رأسيا) وتقيم 
صدرسة ساترال بأرك إيست الثاأئوية فى نيويورك لزنه0بمع56 امم اعوط إمووعةه 
[56800 وهى المدرسة التى أسستها حسبورامير 1816167 81ئه8660 منهجها الكلى حول 
مجموعة الأسئلة الأساسية المرتبطة بعادات الحقل 20150 04 ساأطة1]1 . 

فى كل درس وفى كل مادة دراسية سوف يتعلم الطصلاب أن يجيبوا على هه 
الأسئلة : 
| - من أى وجهة نظر ترى أو تقرأ وتسمع؟ ومن أى زاوية أو منظور؟ 
ب- كيشا تعرف حين تعرف؟ ما الشأاهد وما مدى ثباته؟ 
جل كيف ترتبط الأئسياء والاحداث والناس الواح د بالآخر؟ ما السبب وما النتيسجة؟ 

وكيش يتلاءمان؟ 


الالاناسلاااة 8 رامن ا نان ااا الشااناة وان الناطتات باط شاط ٠1 ٠...‏ .انلامعا رودن اسم وس سوس سوب ووو وس 


د - ما الجديد وما القديم؟ هل قابلئنا هذه الفكرة من قبل؟ 
ه- ثم ماذا؟ للأذا يعتبر هذا هاما؟ وماذا يعنى كل هذا؟ 

والاسئلة الدوهرية أو الأساسية قد تتسم بما تعمله: 

© إنها قضى إلى قلب وجوهر العلم أو المادة الدراسية: ويمكن التوصل إلى 
الأسثلة الجوهرية فى معظم المسائل والشكلات الهامة تأريخيا والحدلية والموضوعات فى 
معظم ميادين ومجالات الدراسة: هل الكتاب المقروء كتاب عظيم؟ هل كان لساب 
أشتراعا أم اكتشأفا؟ هل التاريخ متحيز دائما؟ هل يختلف الرءجال عن النساء؟ 

* تتكرر على نحو طبسعيى خلال تعلم الفرد وفى تاريخ الميدان: وتسأل ثفس 
الأسئلة الهامة ويعاد طرحها باعثبارها ناتجة عن العمل وثمرة له. وقد تصبح إجاباتنا 
أكثر صسقلا على نحو متزايد» وصساغتنا للسؤال قد تعكس دقائق جديدةء ولكننا نعود 
المرة بعد المرة لمكتل هذه الأسئلة . ظ 

»* تطرح أسثلة هامة أخرى: إنها على نحو لا يتغير تفتح الموضوع وتعرى 
تعقيداته وما يحير فيه وتقترحم بحوثا مثمرة بدلا من أن تؤدى إلى غلق قيل الأوآن أو 
إلى إجابات غامضة. وعلى سبيل ألكثال؛ ما الذى تقصده حين نقول يأنه يختلفب على 
نحو طبيعى ؟ [ 

ولقد برهنت الأسئلة الأسأسية أو الجوهرية على أنها طريقة فعالة لتأطير وصياغة 
مسأق أو برئامحح درس واستذكار كامل. والحق أن بعفى المناطق التعليميية قد أسسثك 
منهجها التعليمى على أسئلة جوهرية!. 

ولقد بيتت الخبرة أن السؤال الجوهرى أو الأساسى قد لا يفيد ولا يعمل كبداية 
مثمرة تفسح الطريق فى موفسوع نوعى ماحدد على الرغم من أن الاسئلة شاملة 
لموضوعات وأنشطة واهتماعات منوعة وذات طبيعة مثيرة. وقد يبرهن السؤال ببساطة 
على أن يكون عاما جذاء ومحندا وليس فى متناول التلاميك (مكأل: البيولوجيا قضاء 
وقدر) وهكذ! فإننا كثيرا! ما نحتاج أسئلة أكثر تحديدا لتقويم عمل وحلة معينة للدرس 
والااستذكار ولتوجيهه. 

ولقد وجدنا أن من المفيد أن يز بين تمطين من أسئلة صياغة التهج التعليمى 
وتأطيره: الأسئلة الاساسية وسكلة الوحدة. وأسئلة الوحدة 8 و[أقعدال) الرلا تتحدد 
بدرجة أسبر بالموضوع والمادة الدراسسية» وبالتالى فهي تلائم على نسو أقضل صساغة 


لمن 








فكمل 9-9 أفكار مفيدة فى استخدام الأسئلة الأساسية 
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لحم ام 
وميسييتب تميس نتمم ربنم يمتها 


نم البرامج والمساقات وء حدات الدرس 
والدروس حول أسغلة . واججعل المحتوى 
إجاباث على الأسكلة. 

تخير أو صمم مهام تقييم ترتبط أرتياطا 
وأضعحا! بالة سئلة وينبغى أن تو ضح 
المهسام ومع آيير الوا المنابعسة المقيمولة 
هله الأسئلة . 

#* استخدم عددا معقولا من الأمسثلة فى كل 













































# الصق صلى لوسصة أسئلة مه 
85 فى ا حعجصرة الدراسة | 
وشجع التلاميذ على تنظيم مذكراتهم 
حولها لتوكد أعميتها لتدرس وأخذ 
المذكرات . 

* ساعد التلاميذ على شخصنة الأسئلة . 
شجعهم على المشاركة فى الاأمثلة. 
والقصص الشخصية والحدس وأن تملب 
لنصف قصاصات ومواد معدة لصحيى 
الأسثلة . 

* تخحصص وقتا كافيا تتحليل الأسئلة وفخص 
الأسئلة الفرعية وتعمق المضاعين . 

# اتنيه وراع صمر التتلميكء» ولمبرته» 
والالتزامات التعليمية الأخرى. استخدم 
خرائط للأسبيكلة والقصساضيم 
عق أجرع عم -دره 0068101 لإظهبار 
ترابط. الاسئلة , 

*# شارك إعضاء هيئة التدريس الآخرين فى 
أسثلتك عند التخطيط والتدريس لتجعل 
التماسك عبر الموضوعات وللواد أكثر 
احتصمالا. لكى تنمى الاسئلة الأساسسية 
عبر المدرسة كلها. إطلب مين المفرسين 
أن يطرحو! أسكلتهم الرئيسة فى حمجرة 
أعضاء هيئة التدريس أو فى اجتماع 
القسم وفى ممجالات التسخطيط وجوانيه . 

* أنشر الأسئلة فى نشرة أعضماء هيئة 

التدريس واعسرض هأ وناأقشهاأ فى 

اجتماعات أعضاء هيثة التدريس . 


وحدة (ما بين مسؤالين ومصسسسة 
أسغلة) . اجعل مسا هو أقل أكثر . رتب 
أولويات المحتوى للتلاميذ لتمجعل العمل 
يركز بوضوح على عدد قليل من 
الأسكلة المفتاحية , 

* نقعم الأسئلة لتجعلها مشسوقة ومثيرة 
وتشغل الجماعة العمرية المعينة بأكبر كدر 
مكن . ضم الأسئلة بلغة الأطفال 110 
لاع كلمأ كأن ذلك ملائما. 

* عن طريق مسح لإعلااناق لك أو مراجعة 
غير نظامية تأكد من أن كل طفل يغهم 
الأسئلة ويرى قيمتها . 

© توصل إلى أنشطة استقصائية عيانية 
ميحددة وصممها بالنسبة لكل سؤال, 

* رتب الأسئلة فى تسلسل بحيث تؤدى 

على نحو طبيعى ويسلم الواحد للزخر. 


محتوى واستقصاء يؤدى إلى أسثلة أساسية أكثر عمقا والفروق في التحقيق والتحديد 
موضحة بالأمثلة فى الشكل 9-". 

* توفر مفاتيح لأسئلة أساسية خاصة بالمادة الدراسية أو الموضوع المحدد: وأسئلة 
الوحدة تشكل وتصوغ مجصوعة محددة من الدروس» وهى تصمم لتشير إلى أسئلة 
أساسية وتكشف عنها من خلال عدسات موضوعات معيئة ومواد. وعلى سبيل المثال» 
هل إلقيال العلمى أدب عظيم؟ 

وهل سوال وحلة يوجه ويرشد الاستقصاء فى مساق أدب معين؟ هل الكتب 
الممتعة من سحيث الأسلوب كتب عظيمة 65[مصط كقعتع قلوع: لممع عدم سؤال أساسى 
نشغل به كل أعضاء هيقة تدريس اللغة الإنجليزية فى المنطقة التعليمية وفى المدرسة 
وعليهم أن يعالجوه. 

# ليس للسؤال إجابة واضحة صحيحة: إن الإاجابات على أسئلة الوحدة لا 
تكون واضحة الصواب بذاتها. فأسكلة الوحدة تفتحم الممجال وتقترمم أو ترجعم خخطوطا 
متعددة هامة للبحث والناقشة. إنها تكشف وتيين وتعرى السائل الخلافية فى المأدة 
والقضايا اللحيرة والإشكاليات واللمنظورات بدلا من أن تسعرها. إنها تعمل كمشيرات 
للنقاش وتطرح المشكلة بدلا من أن تؤدى إلى الحواب الذى يريذه المدرس. 

* وهى تصاغ وتشكل عن إرادة وقصد لتثير ميل الطالب واهتمامه وتحافظ عليه : 
وأآسئلة الوحدة تعمل أفضل عمل لها حين تصمم لكى تكون مثيرة أتفكير الطلابء 
وكثيرا ما تتشضمن هذه الأسئلة وتتطلب مأ هو مضاد للحنسىء وما هو مثير للتفكير» وما 
هو جدلى خخلافى كومسيئلة لدمج الطلاب فى الاستقصاءات اللمسكعمرة. وينبغى أن تكون 
على درحة كأفية من الإفصاح لكى تتلاءم مع الاهتمامات المختلفة وأساليب التعام وتشيح 
استجابات فريدة ومداخل إبداعية - سحتى فى نواحى لم يلتفت إليها المدرس”247. 

ومن الأهمية بمكان أن نلاحظ التمييز بين الأسثلة الأسأسية وأسئلة الوحدة التي لا 
تتسم بالصفاء الفتئوى إى لا تقبل التصنيف الواضح أى أنها ليسته سوداء وبيضاء . وبدلا 
من ذلك » ينبغى أن ننظر إليها على أنها تقع على متصل مستمر واد من -حيث التحديد 
آى أنها ظلال معتغاوتة من اللون الرمادى والتقطة ليست مماحكة عما إذ! كأن سؤال معين 
أساسى أو سؤال وحدةء وإنما أن نركز على أغراضه الأكبر- أى أن نشكل التعليم 
وندمج المتعلم ونرتبط بأسئلة أكثر تحديدا! أو أكثر عمومية» وأن نرشسد استقصاء الأفكار 
الهامة والكشف والإبانة عنها , 


ذف 








والأسئلة تعمل أكثقر من كونها مفاتيح لطرق الفهم . إنها تستطيع على نحو فعال 
أن تعدد الأولويات فى مساق درس واستذكار. والمجموعة الآتية من هذه الأسئلة طرحها 
أستاذان بارعان (1986 ,740115 2 قنما8). فى محاولة لفهم دستور الولايات 
المدحدة. فكر فى مقرر دراسى كامل فى نظام الحكم والتربية الوطنية أى فى تأريخ 
الولايات اأتيحنة أو فى تاريخ الملوكء صمم حول له إالأسخلة . 


الشكل ٠١-7‏ عينة من الأسئلة الأساسية وأسئلة الوحدة 


سؤال أساسى سؤال وحدة 








أينبغى أن يكون بالقشصة أبطال وأنذال ونّيس | ما الدرس المستفاد من قصة الهولوكرست؟ 
7 هل مك صوق علءدة1ة بطل؟ 
كيف تمكن بنية الكائن العضوى الى من البقاء |[ كيف تسانئد بنيات (تكوينات») كع«تطعيونةي 
والعيش فى بيثته؟ البرمائيات والزواحفف بقاءها؟ 
هل الضفدعة والعاجوم (ضفدع الطين)صديقان 
حقيقيان؟ 
اعدو عدوى صليقىة هل هذه المقولة تصدق 
على التاريخ اللحديث للولايات المتحدة وعلى 
الشتون الخقارجية والسياسية الاجنبية؟ 
كيف ترى القطط فى الظلام؟ 
هل الضوء جسيمات رقيقة أم موجة عانوبنالم؟ 
ما السخرية والتهكم والهساء؟ وكيغب تتيعح لنأ 
هذه الاجئاس أن تتواصل دون أن نقول مسا 































هل نعتى دائما ما تقول ونقول ما نعنيى؟ 







يعني ؟ 
هي الفيجسوة 2 الغني والفقير اليوم أفضل جما 
كأنت عليه منذ مأثة سنة عضت؟ 

هل التكنولوجيا الجديدة تؤدى إلى التقدم؟ 





هل تاريخ الولايات: المتحدة تأريخ تقدم؟ 


* هل يوجد قدر كبير جدا من القوة القومية أو الوطنية- آم قدر قليل جدا منها؟ 

* هل الخدود والقيود الموضوعة على نفوذ تأثير الحكومة الفينرالية بنص. دستور الولآيات 
المتحدة واقعية وقابلة للتنفيذ؟ 

* هل الفيدرالية تعمل عملها؟ هل يحافظ الدستور على توازن كفء وواقعى بين القوة 
(أو الوطئية) والقوة أو التفوذ على مستوى الو لااية؟ 

* هل الفرع القضائى كوى جذدا)؟ هل المحاكم عمأرس سلطائها على نحو مناصب وفق 
مفغسرى الدستور وصانعى السياسة العامة؟ 

» هل يمكن تحقيق التوازن بين الخريسة والآأمن؟ كيف توفر الحكومة الجمهورية بحيث 
تضمن الأمن القوى دون أن تعرض الحريات المدنية للشطر؟ 

©* مأذا نقصد بجميع بئى الإنسان قد شلقوا! متساويين؟ ما نوع المساواة التى يحميها 
الدستور وينبغى أن يحميها بأى الوسائل؟ 

* هل تم الخفاظ على حقوق النساء والأقليات على نحو سليم؟ 

* هل ممتلك الرئيس قوة ونفوذا مناسبا بالتسبة لإصلان ارب والسياسة الخ ارجية- أم 
أنها قوة مبالغ فيها؟ 

هل يتوافر لحكومة الو لايات المتحدة مر !عات دستورية كثيرة وتوازنات؟ هل الفصل 
بين سلطات الفروع الثلاثة للحكومة يخلق اختناقات فى تسبير شئون الحكم؟ 

على السيوراتت بأعشارها عشاوين ورعوس أقلام فى عي فدات كراسات ومذكرات التلمسيل ؛ 

وفى الاوراق التى تسلم لهم فى تعليم الوحدة. وهم يشكلون ويحندون الدروس 

ويبتوئهاء وتثير بحثا مناسبا وكتابة مذكرات وأداء نهائيا. 

وفى غيبة أسئلة صير ببحة شاعلة؛ يترك الطلاب [السخلة امقطادية أثناء تغطية إلمأدة 

الدراسية أو قيأمهم بالأنشطة . ثم يتبين الطلاب أن عسملهم الحقيقى أن يتلقضوا وعجحهات 

نظر ميجازة ومهرة يقدمهأ المدرس المعتمد صأ هيب الستلطة وبياناتك ومتطوكات: فى الكتابسه 

المدرسى ومثل هذه الآراء الرسمية» وخاصية حين تضاف للأسئلة العائدة الكشيرة التى 

يلقيها المدرس» سوف تؤدى فى النهاية إلى قمع الاستةصساء المفكر المتأمل » ويقسترح 

الفيلسوف جادامر تعتصهل02 1554 أن الرأى هو الذى يقمع الأسكلة. وللآراء ميل 


0 








عجيب لتولد ذاتها. .أن تطرح سؤالا يعنى أن تبقى منفشتحا وتطرحه مفتوحا. وطرح 
الأسئلة يجعل الموضصوع وإمكانياته مرنا مقابل ثبات الأراء وصمودها. والشخص الماهر 
فى فن طرح الأسئلة * هر يستطيع أن يمنعم تعرض الأسكلة للقمع نتيجة رأى مسيطر , 
دورة من الأسئلة- الاجابات- الأستله د وده ادع مودصم - مممنادع 09 أه عاعرك© لم 


وتصميماتناء وليس مجرد أسلوب تدريسناء ينبغى أن يتصضمن أن يرى الطلاب 
التعلم باعتياره مرتكزا على أسكلة ويتطلب دورات من الأاسثلة- الإجصابات- 
الأسعلة . ومغتاح الفهم بواسطة التصميم أن تدفع الطلاب إلى إعادة التفكير عن طريق 
الاستقسصاء والأداء المنأسيينء ويتطلب العمل تصميما منهصيا مختلقأ عن اللجال التمطى 
وتتايع المسيرة عن طريق مقارئة الإجابات مع إجابات القبراء اللحررة من الأسئلة التى 
أثارتها فى المقام الول 

وحين يكون مجرد تعلم الإجابات هو الهدفء كثيرا ما يبعد التعليم (نمأ يدعو 
إلى السخرية) الطلاب عن متابعة الاسئلة التى تنشا على نحو طبيعى مع تفتم العمل- 
بمأ يؤدى إلى فهم أقل» واندماج أقل أيضا. وتلك النتيجة تتحقق لأن الوحدة كثير! ما 
تتصور على أنها مجموعة من الحقائق والنظريات التى لا إشكال فيهأ وعلينا تعلمها دون 
تساؤل . 

وأمثلة بسيطة من الرياضيات يمكن أن توضم هذه اللماجة. وقد يكون من السخفب 
أن سوق حججا بأن الطلاب يحتاجون فحسب أن يتعلموا نظريات فى الهندسة فى 
صيغة جمل تحفظ دون أن يتعلموا البراهين التى تسوغ هله النظريات وتقييم الدئيل على 
صحتها- وتعلم كيف يتم التوصل إلى مثل هذه البراهين وإعادة خلقها. ولا توجد طريقة 
أرق للغهم مأ عد! طرح السؤال: للأذا يصدق دائما أن مجموع زوايا المثلث ١8٠‏ 
درجة؟ وكيف نقول هذا ونحن متأكدون؟ وقد يعتقد أنه من الغريب ومن غير المقبول أن 
يقدم مدرس الهندسة -حصسيها بعدم وجود وقت للبحث والاسةتلقصاء فى منطوق النظرية 
لوجود كشير من البراهين التى عليه تخطيتها وتدريسها. ومع ذلك فإن هذا المدخل الآن 
ولسوء اللظ كثيرا ما ينتهى بكثير من المدرسين إلى الأنل به والعمل مقتضاء حين عضون 
فى تدريس الكتب والدروس» كما لو أن سماع الحقائق وقراءتها كاف لفهمها. 

إن الاسئلة تركر التعلم وتسوره ليس ذلك فحسب بل وكذلك تجعل المعرفة 
الكلية للموضوع ممكية؛ فإذا أريد للطلاب أن يفهموا ما هو معسروف» فإنهم فى حاجة 


وين 








إلى تقليد أو إعادة خلق بعض الاستقصاءات والساؤلات التى أدت إلى شملق المعرقة. إن 
هذه الطريقة هى بعد كل شىء الطريقة التى توصل بها الرواد إلى فهم المجهول بطرح 
أسئلة واختبار أفكار(22. وعليك أن تفكر فى المنهج التعليمى ليس على أنه تدريس ما 
تعرفه بل تصصيم أستقصاءات الطالب بحيث تسوغ اعتبار الملحتوى الذى يغطسى معرفة 
حقيقية . وبحيث يتعلمون كيف تم فهم المعرفة (أى تاريخ ما هو معروف» والتفسيرات 
المختلفة التى قدمت وال ممكتة) وببحيث تدرك قيمة أو أهمية المعسرقة (والتى يتم التوصل 
إليها بتطبيقاتها) وكما ستظهر الفصول التأخرة أن مثل هذه الاستقصاءات والأداءات 
جوهرية ومركزية لمحاولاتنا أن تنحيل أى شىء لا تفهمه بحيث تينع له معني وثيرهن 
على أثنأ تفهمه. 


القول بان العمل فى هذا المقرر الدراسى مشتق من الأسئلة قد يساء فهمه على 
أية حال؛ لأن جميع المدرسين يطرحون أسثلة . ونحن نقصد هنا تطوير المحتوى 
وتشتحه والابانة عنه معن دإخلهء من ذاتهء وليس من تعمق الدرس لاحابات 
الطالب أو بطرح أسكلة موجهة قائنة: إن ارتكار العمل على أسثلة بهذا المعنى 
يختلف عن اإستخدام المدرسين الأآسئلة لمراجعة معرفة الحقائقء والانتقال إلى 


يترك الطلاب المدرسة وهم لم يتحققوا! قط من أن المعرقة هى إجابات على أسثلة 
طرحها شخص من قبل تم إنتأجهأ وصشلها إستجابة لقضايا ممحيرة»: واستقصاء : 
واختسارء وجخذدل.؟: و-مججج ) وتتفسيح » ومر أ صعة . وأن ترس عن أسئلة يعنى 
بلاغيا أننا نسأل هل المعرفة تتآلف من إجابات» عندئل ما هى الأسئلة التى أدت 
إلى تأليف الكتاب المدرسى وإلى إجابات المدرس وإلى إجايات مستمدة من معرفة 
المادة الدراسية إخمالية . 





أسئلة النقعلة المدخلية للفهوو بع جنل دعن دنآ +20 كه تأ معدا أرأن2 بوكر 


إن الأسئلة الأساسية وأسئلة الوسحدة؛ على الرغم من أنها تثير التشكير إلا أنها 
عادة ما تكون صعبة وأحيانا تكون غامضة. فقد لا ترتبط الأسئلة ابتداء بخبرات ثثير 


لسن 








اهعمام الطلاب. أو قد يجد الطلاب وقتا عصيبا فى رؤية علاقسة السؤال الشامل 
بطع 0 بالتقائق والمهارات التى يتوقع تعلمها. وكيف إذن» تقدم الطلاب إلى 
أسئلة عن فكرة كسبيرة؟ وكيف تجعل الأسئلة الأساسية وأسئلة الوحدة أسأسا ميسورا 
ونافعا يمكن أن تقيم عليه الاستقصاء والأداء؟ ونحن تفعل هذا بأن تبداً الوحدات بأسئلة 
مثيرة للتفكير وخاصة بنقطة المدخل 0102511085 8201314 لأناوظ تشير وتومئ إلى أسئلة 
أكبر . 

ويعحتاج التلاميذ فى جميع الأعمار أطفالا وراشدين: إلى خصبرات عيانية وذات 
معنىء» ومشكلات وتطبيقات وتعولات فى المنظور لتمكن من طبرح أو إثارة السؤال 
الهام. وتصبم مناقشة حقوق الملكية المجردة ميسرة بسرعة وجذابة بأن يسأل التلاميذ عما 
إذا كان المثل «الذين يعثرون على شىء يحتفظون به والذين يفقدونه يبكونهة سليما كمبدأ 
خلقى » وبأن نقيم لعب الدور على الفكرة» وعندك حين يتم استخلاص المعلومات عن 
المناقشة والتمرين فإن الأسئلة الأكبر عن الملكية تنشأ على نحو طبيعى . ويتبغى أن 
يتوصل التلمسيذ إلى فهم كل وحدة وأسئلتها المحددة وأتشطتها باعتيارها تثير أسئلة 
أكبر . وإذ! طرحنا سؤال النقطة المدخلية المبدثئى ونشاط التصميم أيضا فإنه يزداد احتمال 
أت يطرح التلميذ أسئلة هامة على نحو تلقاتى وأن يبدى سرعة أكبر أهميت_هاء وهذا! 
الاستبصار مؤشر مفتاحى يدل على غياح تصميمنا وخطتنا لتحقيق الفهم . 

وفى العلوم افترض أن الوحدة تتمحور حول فكرة أساسية فى الفلك سبقت 
مناقشتها. فالبدء بالسؤال: لاذا تعتبر النظرية الشمسية المركز مسوغة بدرجة أكير عن 
الآأرضية المركز فى شرع الظاهرة؟ ليس من المحتمل أن يستحوذ على اهتمام معظم 
التلاميذ. هذا من ناحية ومن ناحية أخرى» فإن مجرد تقرير الحقيقة أى تقديم إجابة 
على السؤال الذى لم يطرحه التلميذ» أو الذى قدمت له المساعدة لكى يسأله تتخطى 
الاستقصاء والفهم العميق .وقد تبدا بدلا من ذلك بالسؤال: هل تستطيع أن تقدم حججا 
مقتعة بأن الأرض ثابعة لا تتحرك؟ أو قد نبدأ بدلا مسن ذلك بالسؤالء لمأذا! يكون البو 
دافئا صيفا باردا شتاء ونطلب من التلاميذ أن يقلموا! تفسيرات مؤقتة أو شرطية. وقد 
نشجعهم عندئذ على هقابلة عند قليل من الآخرين- تلاميذ وراشدين- طالبين رأيهم. 
وتنشأ الأسكلة الأكبر على نحو طبيعى نتيجة الخحدال أو الدراسة المسحية متى ما عرفا 
الجواب الصحيح : لماذا تفهم الإجابة الصحيمعة هذا الفهم القاصر؟ 


خا ”1 








اذا تكون الحقيقة مضادة للحدس؟ وكيف تم التوصل إليها؟ وعند نقطة معينة فى 
الوحدة قد تنشأ أسئلة أخصرى أساسية أو استقصاءات» هل العلم فهم عام مشترك 
565 مودصو0ة) آم لا؟ ما الذى شرحه يطليموس بوضوح وقد مضت الاف السنين 
قبل تطوير النظرية المعأصرة؟ وكيف توصل كوبر نيكس 0400261110005 وكبلر 10161 
ونيوتن 02اباع[3 إلى اللاجابة اللتديثة؟ 

ونسمن لا تقصد أن الصلاميذ لن يكونوا على استعداد قط ومريدين وقادرين على 
تنأول الأسئلة الهامة. على العكس من ذلكء أسيانا يكون مجرد تقدمة بسيطة أو طرح 
مشكلة» أو دراسة حالة تجبعلهم على استعناد للانقضاضص بدون تردد على سؤال يشغل 
أعظم العقولء ولهذا السبب فإن التلاميذ أحانا يسألون أسئلة نابعة كلية من ذأاتهم» 
ومعنى هذا أن لدظة قابليتهم للتدريس قد حانت. وتحذيرنا أله يتبغى على اللدرسين 
ومصممى المنهج التعليمى أن يرسموا شخخريطة محتملة للتقدم من أسئلة بسيطة إلى أسئلة 
مركبة لتوفير إطار عمل لتنضيح وتطوير استقصاءات وتساؤلات التلميذء وكثيرا ما لا 
يكون السؤال الأاساسى وسؤال الوحدة فى متناول التلاميذ على تعدو مباشر أو مفيدا 
بنون توافر خعلفية من المعرفة واليبحث . 

وعلى الرغم من أننا سنتاقش الترتيب العملى لبنية هذا العمل فى فصول لاحقة» 
إلا أن النقطة العامة هنا أن وضع سؤال يتناول فكرة كبيرة فى بداية الوحدة ققد لا ينتجح 
دائما فى إثارة الاهتمام والتساؤل» فالتلميذ عادة لا يعرف قدرا كافيا عن المسائل المثارة 
ليرى الحاجة إلى تناول مثل هذا السؤال وقيمته أو ليهتم بذلك. وبدلا من ذلك» فإن 
ثمة حاجة لأسئلة بسيطة مدخلية لتشكل تصصسيم الدروس أو الوحدة بحيث تريطهاأ 
بالوحدة الأشمل وبالأسئلة الأساسية . 

وأاحد المداخل المباشرة لمعل الأسئلة الأساسية وأسئلة الوحنة الموجهة والمرشدة 
فى متناول التلاميدذ التنقيح الانتقائى 8 561601178 وقد اسع خدم هله الطريقة 
مدرس فى ولاية نيويورك كأن يدرس وحدة عن تأريخ روسيا فى مقرر دراسى #دراسات 
عالمية؟ 51110168 [31008). ولقد عدل السؤال الاساسى الأصلى ليتصبح هل كان 
جورباتشوف بطلا لبلده أع خعائنا؟ وبتعديل وتتنقيح سيط ليخلق سؤالا مدخليا لإتعامع 
8014 يرئبط بلعب دور مثيره ولقد اندممم التلاميذ فى لأقاء للعقول يضمن ويتناول 
جورباتشوف ويلتسن: ولينين؛ وستالين؛ وماركس» وتروتسكى وكاترين العظمى. وكان 
سؤال النقاش والخدال هو: من الذى بدا العاصقة؟ ولقد أسفر هذا العمل عن مقال 
جذاب فى صحيفة» وافتتاحية؛ ومقال عن سؤال الوحدة المفتاحى . 


8 ؟ 








وهكذ! فإن أسثئلة النقطة المدخلية تتضمن وتتطلب أربعة محكات. وينتبغى أن 
تصاع الأسكلة لتحقق أعظم بساطةء وأن تصاغ بلغة صديقة للتلميلء وأن تثير النقاش 
والأسئلة» وأن تشير إلى أسئلة أساسية وأسئلة وحدة أكبر. ويقتبس جاكويز ألاء1] 
8 8م212 مثالا لسؤال نقطة مدخخلية يستخدم مع الأطفال الصغار: ما للم ؟(5) 
وسرعان ما يتحدى السؤال حدود المفهوم بحيث يعمق المسألة: هل الثلج جليد؟ هل 
الجليد ماء؟ هل العلج الذى يصنعه الإنسان هونفسه الثلج الطبيعى؟ وفيما يأتى يعض 
الأمثتة الأخحرى لأسئلة نقطة مدخلية ممكنة . 
# ابدأ بالتعبير: أنت تعرف من هم أصدقاؤك. . ثم اسأل هل تعرفهم حقا؟ مثل هذا 
السؤال قد يستخدم لدراسة بعض سير الحياة وطرم نفس السؤال بصيغ مختلقة (مثل 
ما نجده فى #الستاريخح الذى أحمسله على ظهرى» لسسيد عويس وحياة أحمد أمين 
إلخ) . 
هل الطعام الطيب يالنسية لك لابد أن يكون مذاقه سسيئا؟ (يستخدم مثير! لبعضش 
الدروس فى و-حدة التغذية التى نوقشت خلال هذ! الكتاب)؟. 
*» على أى أنحاء تعتر قصة أو حكاية ان صحيحة؟ على أى نحو تعتبر الوثيقة زائثفة؟ 
أسئلة يمكن استتعخدامها فى عقارنة الرواياته وسير الحيأة والتواريخ والأساطير. 
* هل كان جورج واشنجتن مختلفا عن الإرهابيين الذين يحاولون حماية قطرهم. 
* هل الخط المستقيم دائما هو أقصر مسافة ممكنة؟ (يمكن أستخدامه لدراسة الهتدسات 
غير الإقليدية). ِْ 
#» هل كان جحي قرسون منافقا؟ هل كان يعصتقد حقا أن العبد أدنى من البشر وهو يكتب 
إعلان الاستقلدال؟ 
* ما الذى يجعل الناس يتصرفون تصرفا زائفا؟ يمكن أن يستخدم كمقدمة لدراسة رواية 
الآبله لكائب روسى . 
هل الأمانة أفضل سياسة أم أنها الشىء الصواب اللى علينا عمله . (يمكن امستخذامه 
لدراسة الشخصيات النييلة فى الدب والتاريخ» . 
وأنواع أسئلة النقطة المدخلية التى تناقشها كثير! مأ تظهر من استجابات التتلميذ 
للدروس والتساؤلات والاستقصاءات» متبوعة بتأمل مرشد لعملهمء وفيما يأتى أمثلة 
لأسكلة التلميذ. 


حرق 








* إنتظر» قلت أمس أنها أبرد فى الشتاء سبي زاوية الشمس» ولكن كيفب تفسر هذه 
الأيام الباردة فى الصيف؟ ولاذ! لا تكون أبرد أيام السنة فى ديسمير. 

* إذا كان أوديب حقا ذكياء لاذا يبلغ من العمى درجة تجعله يقتل أباه ويتزوج أمه؟ 

وفى ادق أنك إذا لم تحصل ولو فى بعض الأاحيان على أسغلة من التلاميذ مثل 
هذه فمن المحتمل أنك كمدرس لم تنح فرصا تكفى لفحص الأفكار وتعمقهاء أى أن 
التدريس يتحدد بالكتاب المدرسى ويقوم على الإلقاء. 
عودة إلى وحدة النعدنةه؛ 

الموقف : المدرس الذدى صورناه فى الفصل الأول وهو يصمم واحدة عن السخذية 
يتأمل ويفكر فى دور الأسئلة الأساسية وأسكلة الوحلة. 

إن فكرة الأسغثلة الأساسية وأسثلة الوحدة قد استحوذت على تفكيرى فى 
الحقيقة. وأنا مفتون بالفكرة: إذ! كان الكتاب يحتوى على إجابات فما هى الأسئلة؟ 
وعندما أتأمل تعليمى»ء لا أستطيع أن اتذكر قط مقرر! من المقررات كأن يتشكل حول 
أسئلة هامة ثثير التفكير وبسعض مدرسى وإساتذتى طرحو! أسئلة تثير التفكير أثناء 
النرس» ولكنى أرى هذه الأسئلة الأساسية مختلفة. وأرى كيف توقر محورا للعمل 
ولإتقان المعرفة إذا تم القيام بها على نحو صحيح. وأشعصر الأآن أنى قد تعرضت لقدر 
من إلغش لأنى أبدأ الآن فى تبين قو تأثير هذه الأسكلة اللماكمة الشاملة فى إبرار أفكار 
أكبر فى المادة أو الموضوع والإشارة إليها. 

ومئذ أن بدأت التدريس حاولت أن أحث تلاميذى ليمدوأ ويوسعوا تشكيرهم 
بطرح آسئلة عليهم مثل: هل تستطيع أن تعطى مثالا آخر لكذا. . ؟ كيف يرتبط س ب 
ص؟ ماذا كان يمكن أن يحدث لو . .؟ هل توافق على. . ولماذا توافق؟ ولماذا لا توافق؟ 
وعلى الرغم من إجادتى النسبية فى طرح هذه الأسئلة يوما بعد آخرء إلا أنى أولى قدرا 
أكبر من التفكير للأسئلة الآتية المفتوخحة الصريحة . 

حستاء أعتقد أن سؤالا أسأسيا للوحدة ينبغى أن يكون مسا هو الآكل الصحي؟ 
هذا يصل إلى جوهر مأ أريد تلاميذى أن يخرجوا به من دراسة الوحدة- فهم باق إنه 
أيضاأ مرتبط على نحو طبيعى بأسثئلة إساسية أكبر يمكن امستخدامها كإطار منهج الصحة 
برمته: مأ الحياأة أو العيش الصحى؟ مأ معنى العافية والتمتع بصحة جيدة؟ ولكن هل 
سيس تحوذ هذ! على اهتمام تلاميذى ويدمجهم فى التعليم؟ وقد يكون السؤال الأكثر 


ا 








إثارة لحماسهم: هل الطعام الحيد بالتسبة لك مذاقه جيد أيضأ؟ مثل هذا السؤال قد 
يعمل عمله لأن الأطفال فى هذه السن مغرمين بالوجبات السريعة الرديئة صحياء ويبدو 
أن كثيرين يعتقدوت أن الطعام لو كان مغليا فإن متأقه يكون سيئا. 

لأتبين ما إذا كنت فى المسار الصحيح قدمت أفكارى لأشرك فيها قلة من 
الدارسين في قسمى أثناء تناول الغذاء ولقد اندمجوا فى الموضوع . وحظينا بمناقشة مثيرة 
للاهسمام جذا عن سؤال أدى إلى أسئلة أخرى وهو: هل إذا ترك الأطفشال جميعسا 
سيأكلون ما يحتاجونه غذائيا معتمدين على أنفسهم؟ هل المذاقات تتغير ونحن نكبر - 
فى اتهاء الأكل الصحى؟ وإذا كان الأمر كذلك فما السبب؟ماذا عن المملكة الحيوانية؟ 
هل الحيوانات الصغيرة تأكل على نحو :طبيعى مأ هو بجيد بالتسبة لها؟ 

ما دور الإعلاثات عن الطعام غير الصصى الذى يقيل عليه الشباب على أغاط 
الأكل عند الاطفال والراشدين؟ وظل النقاش محتدما وكان على أن أترك لأقوم بواجب 
على أثناء الغرصة . 

وفيما بعد قررت أن أحتفظ بالسؤال المبدئى: ما الأكل الصحى؟ بالنسبة للوحدة 
ككلء ولكتى ساستخدم سؤالا مدخلياء هل الطعام الحيد ذو مذاق طيب أيضا؟ وذلك 
لدمجم التلاميدذ فى الموضوع من البداية. ولأنى إسحاول أن أتيعم لسلاميذى مساحة ليقولوأ 
فيها ويتحدثوا عما يتعلمونه: فإنى أسألهم أيضا! عن أسئلة تثير اهتمامهم عن الأكل 
الصحى. ولقد اقترح مدرس للصف الثالث الابتدائى لصى هله الأسكلة الشاملة على 
سبورة النتشرات. وأنا أؤيد هذه الفكرة حقا لأن الأسئئة اللصقة سوف توفر مذكرأ مرثيأ 
لمحور عملنا أثداء تعلم هذه الوحدة. 

والآن أنا أضيف أسئلة أساسسية وأسئلة وحدة إلى حصيلتى التدريسية» وأستطيع 
أن أكون أكثر فاعلية فى تشكيل وحداتى الدراسية لتدور حول أفكار هامة. وبالإضافة 
إلى ذلك» فإن هذه الأسئلة سوف توضر محورا أوضح لتلاميذى وهدفا أكشر تحديدا 
ووضوحا للتدريس. 


ا ير اا 007777 


ملاحظات ختامية: 
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بعض وثائق الولاية والمنطقة التعليمية تتخذ صيغة تختلف قليلا. إنها تند المعيار 
أولاء ثم تستحدم مؤشرات تبين أن أنواع الدروس والأنشطة والأداءات ملائم لتعلم 
هذه المعايير وتقييمهأ. 

إنظر الفصل الأول من كتاب 1998 2821018019 تهبد فيه مناقشة مستفيضة لخحدود 
ونواحى قصسور وثائق المعابير القسومية والساجة إلى وضوح أكبر بالنسبة للاسئلة 
المطروحة والأفهام. 

وعلى سبيل ألثال فإن عنطقة تعليمية فى واشنجتين [500 ومنمس تطعد/7 ملم[ 
لمع طاطقة ألا ,لتامتط لمع :ئز أم1راو1ا2 وأحرى فى كوتكتيكت أتاعامعفصصمل0 
تستعخذدم_أن أسكلة إساسية تقوم على المادة 88560 -196ام 101561 لترشيد وضع 
وتطوير المساقات والوحدات ومهام تقييم الأداء المصاحبةء ولمزيد من المعلومات انظر 
8 221150 . 

وثمة صيغة مختلفة من هذه الأمكلة والمحكات اقترحها (19878) عوراوع الا . وفى 
مشروع هارفرد التدريس للفهم 28تلصمادمع لم[ رمآ يستطمدع1" مدرو 
(1997 بم17711) اععزم2 رفى (1998) تعتأقاعووهمة ‏ 8# عطالزاظ حين 
استخدمت هذه الأسئلة كمسساق عام ومعايير برنامج» عرضت تحت عنوان ما وراء 
السطور. قع75 1[لطأوناه11 أنظر 1997 بعك[ 1/1 10 11 702.69 . 

وهذه ليست دعوة شاملة لمدتمل يستند إلى الااكتشاف أو إلى التلخيص فى التعليم . 
وإثما نحن نلاحظ هنا أن فهم فكرة كبيرة يتطلب عادة نوع البسحث واللاستقصاء 
النشط والمناقشة والتطبيقات التى تصفها. انظر الفصل (8) لمناقشة أكثر شمولا 
للمشكلة . 

لمزيد من الأفكار عن الاستخنام الفعال لمثل هذه الأسئلة. راجع كتاب 9م180 
الحديد عن 1/4221 تانتاأنات210111) عن رصم خحرائط المنهمم التعليمسى ١98319‏ 
(ص ص 037-75 ويضم الكتاب فصلا قصير! ينتسم بالاستبصار عسن الأسئلة 
الأسأسية كطريقة لرسم خريطة المنهيج مع أمثلة أخمرى دقيقة وأفكار لاستخدامها , 


“ب )> ساس ساس سوسس سسبسن ةنا سسدسبيي ب ده 





التربية: هى التى تفصح للحكيم عن قصور فهمه وتخفى عن السسخيف ذلك 
القصور (1906 -1881) ةده 1ات101 5[الاء10 ع1 رعوه اتكدق 

حتى الآن عرضنا الفهم كما لو كنا فهمتاه غير أنه ممأ يدعو إلى السخرية أننا على 
الرغم من أننا جميعا ندعى كمدرسين.» أننا نحاول أن نحقق الفهمء قذ لا نفهم على 
نحو سليم هدقنا . ولكن السؤال هوكيف يمكن أن يكون ذلك؟ المارسون يستهدقون الفهم 
كل يوعء أليس كذلك؟ كيقه لا يستطيعوت أن يعرفوا ما يقصدون إليه؟ ومم ذلك» 
فهناك قدر كبير من الشواهد التى ترجح أن تدرس لتحقيق الفهم لفظان غامضاأت 
ومراوغان. 

وهذ! الشك التصورى» والمفشاهيمى يبدو فى تاكسونومى الأهداف التسربوية: 
تصتيف الأهداف التربوية (1936 ,510058)» ولقد كتب بلوم ورملاؤه الكتاب ليصنفو! 
ويوضحوا مدى الأهداف الفكرية الممكن بذءا ماهو سهل معرقيا إلى ماهو 
صعب . ولقد استهدفوا تصنيف درجة الفهم» فى الحقيقة. لقد قأل بلوم وأعوانه فى 
التأليف أن كتابة هذا الكتاب كانت مدفوعة بمشكلات ملحة فى الاختبار» كيف ينبغى أن 
تقاس الأهداف السعليمية ومرامى الدرس فى ضوء عدم وجود صعتى واضصح أو اتفاق 
على معتى أهداف تعييرات مثل الإدراك التقدى لكذا < (04 مهديع [أهع38) أو «#المعرفة 
المتقنة لكيت #ه مولع [امقظ 150:08 . وهى تسبيرات يشسغى على وافسعى 
الاختباراات ومطوروها أن يجعلوها إجرائية؛. 

وفى مقدمة التاكسونومى أو التصنيف يشير بلوم 1465 إلى الفهم قاثلا: إنه 
هدف يشترك الناس فى السعى لتحقيقه» ولكته ردىء التعريفه. 

وعلى سبيل المثالء يعتقد بعض المدرسين أنه ينبغى أن يفهم طلايهم قا لإاأدعم 
580 بينما يرغبون فى أن يستبطن طلابهم المعرفة أو يستد خلوتها عدألة مم1 
بيسمسا يريد أخجمر ون أن يدرك طلايهم الموهر 015 0016 قط دوقن 
عتعاء655. هل هذه التعبيرات الثلاثة تعنى نفس الشىء؟ وعلى وجه التحديد ما الذى 
يعمله طالب يفهم حقا ولا يعمته حين لا يفهم؟ ومن خلال الإحالة إلى التاكسوئنومى. 


ينبفى أن يقدر المدرسون عصلى تعريف وتحعديد هذه الألفاظ أو المصطلحات الغامفة 
(28.1. 

ولكى ندرك أهمية هذه المشكلة التصورية وصعويات حلها دعنا نعود إلى مناقشة 
المصطلحات في المصسعية الأمريكية لتقام العلم عط 105 1108 أعمدهم صمء اعورم 
(#ششفغ) ععونونع5 أو الامتوعع دو حقث وإلى مناقشة العلامات الهادية لمحو الآأمية 
العلمى 1993 لإعهنعائرآ معدعلنة ع280 ملاتدصاعده 8 يصف المؤلفون ببراعة وإيجاز 
المشكلة التى ولجهوها فى تحصديد وصياغة العلامات الهادية فى تدريس العلوم وفى 


م 


«العلامات الهادية 15تةتططن865 تستخلم ١يعرف5‏ 132080 ويعرف كيف أو 
الطريقة باوط بلامدك1 كموجهات فى كل مجموعة من العلامات الهادية» والبذديل هو 
استشدام سلسلة من الأفعال المتدرجة تدرجا دقيقا والتى تشمل : يتعرف ع12[مومع118 
يالف 15 مو اصع 56 ويقتسدر علوأع6 ورف ويدرك ه2855 ؛ ويسرف م1 
ويقهم 1211620م0015) ويغهم حقا 20ة:17206:5 وكلمات أخرى يتضمن كل منهأ درجة 
أعظم من الكمال والتمام عن التى تسبقها. والمشكلة بالنسبة للسلسلة المتدرجة أن للقراء 
المختلفين آراء ممختلفة عما هو الترتيب السليمة (0.312). 

ويقول المؤلقون أنهم أيضا اتخذوا قرارا معارضا لاستخدام الأفعال التى تحدد 
الفعل» أو الأماط السلوكية القابلة للملاحظة لتوضيم أنواع الشاهد المطلوب للوفصاح 
عن الهم لان الاصتيار بينهما تعسقى» واستخدام أفعال معيئنة سوف يكون محددا 
ومضيقا وقد يتضمن ويعنى أداء فريدا لم يكن مقصود! (313 -00312) . 

ومع ذلك فإن حل المؤلفين للمشكلة غير مرضص. فبدون وضوم يتعلق بالأنواع 
اللائمة من العمل واللحكات التى يوفى بهاء قد يرضى المدرس باخختبار التلاميذ في 
معرفة الحقائق حتى لو كان إجراء تجربة معقدة أو الدفاع عن إجراء أو عملية هو الذىئ 
يحقق العيار أو المستوى ويعطيه -حقه. إن الجج ألتى تساق وتدعم التمسميم التراجعي 
تأخمل بفكرة أثنا من غيسر المحتمل أن نحقق هدف الفهم مأ لم نكن واضحين وصريحين 
عما يعد شاهدأ على القهم. وكلما زادت أسئلتنا المدققة اتضم بدرحة أكبر أننا لا نفهم 
الفهم على نحو مئاسب . 
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القهم والمهم الظاهر؛ رد نل مم عدويء0ه1[1 امععدمجخ مده ردت صمذدععل115 

إن معرفة الحقائق والاداء الجيد على اتسصتبارات المعرفة لا يعنى أننا نفهم. ويذكرنا 
بلوم ١405‏ وإأعوائه بأن نكون محددين وواضحين عن كيف يختلف السهم عن مجرد 
المعرفة الصحيحة حين يعيدون قصة جون ديوى الشهيرة. 

«وكل واحد منا لديه خبرة العجز عن الأجابة على سؤال يتطتلب أسترجاعا حين 
يصاغ فى صيغة» ثم يجد صعوبة قليلة. . حين يصاغ فى صيغة أتصرى. ولقد تم 
توضيح هذا على نحو جيد فى قصة ديوى حيث سأل فصلا من التلاميذ السؤال: اما 
الذى تهدونه إذاحفرنا ثقبا فى الأرض؟ . . ولم يحصل على أى استتجايبة» وكرر السؤال 
ومرة إتصرى لم يحصل سوى على الصمت» ولقد تدخلت المدرسة قائلة لديوى أتك 
تسأل السؤال الخاطي:» واستدارت إلى الفصل وسألت ما الالة التى عليها مركز الأرضي؟ 
وأجاب الفصل فى نفس واحد قبركأن تارى متصهر» (2)2.24. 

وقصة ديوى توضم أيشأ طسعة الاستر جاح الصم لبعض المعرفة التى تعلمتاها. 
فالتاكيد على المعرفة باعتبارها لا تتطلب ولا تتضمن أكثر من تذكرها أو أسترجساعها 
عيزها عن تصورات امعرفة التى تتطلب وتتضمن الهم أو الاستيصار. والذى تعير عئه 
قائلين أنه يعرف هنا أو المعرفة الخحفقة. 
مشكلة عائية وعامة جرع أطمء2 6521 زو[ كر 

وهذ! المثال ولو أنه حالة صارخة إلا أنه يوضعم مشكلة عالمية» وكثيرا ما يرضى 
المارسون ويقنعون بعلامات الفهم الظاهرء مشلا حين يتفوه التلامصيذ بالكلسات 
الصحيحمةء والتعريفات أو الصيغ والمعادلات. وسوف تتفاقم المشكلة وتزداد خطورتها 
فى عالم تسوده الا حثارات وتقدير الفرجات ومالها من عواقب ختطيرة. وبما أن هناك 
لعبة القط والفار فى التربية والتعليم فسيجد الطلاب حافز! ليتظاهروا بفهسم ما يفترضص 
أنهم يتعلمونهء وسوف يمثل هذا تحديا عظيما للتدريس والتقييم. 

ولقد قدم مؤلفو تاكسونومى (تصتيف) الأهداف التعليمية تميبزا تصوريا ومفاهيميا 
مفيد! ومساعد! بقولهم أن المعرفة الحقيقية تتضمن وتتطلب استخدام التعلم بطرق جديدة 
(أو ما يطلق عليه انتقال أثر التعلم 178851©:5) وهم يميزون هذه القدرة العقلية والفكرية 
عن المعرفة التى تقوم على الاستر جاع النصى . وبالمثل فإن بركتز 16711855 فى كتاب 
حديث «التدريس للفهم؛؟ (/1997 ,م151 1؟) وم السماع علصلا عه*1 ودتاعمة 1 يعرف 


يفا 








الفهم باعتباره القدرة على التفكير والتصرف بمرونة مع مأ يعرفه المرء. إنه قدرة مرنة على 
الأداء مقابل الاستر جاع الصم أو الإجابات الآلية (40 .م) ومع ذلك فإن هذا التمسييز 
الهام كثيرا مأ يضيع فى حومة الاختبار التقليدى حيث تكون جلسة واحدة من الإاجايات 
الصحيحسة شاهدا ودليلا كافيا على البراعة والكفاءة ععقماءم0012 (تذكر الصورة 
القلمية عن خطية التخراج 31 5ماء031ع172[1 وقوكت 1185 الذى أقر فيه الخريجح يقصور فى 
القهم رغم الحصول على علامات أو درجات عألية فى انعتبارات الاسترجاع). 
الحاجة لوضوح تصورى أو مشاهيعى: 0122© امتطاجعع وو ع1 لععق] ذ. 

وفى إيجازء إن مأ نسميه فهما ليس مسالة معانى الكتلمات ودلالاتها قعتاأمفمع5 
وإثما هى مسألة وضوح تصورى أو مفاهيمى» وحين نعمل على زيادة التمييز بين الرأى 
السطحى أو المستعار والقهم العميق المسوغ لنفس الفكرة » لا يهم ما نسميه أهدافا مرتبطة . 
بالفهم» ولكن من الأهمصية بمكان أن نحده أتماط عمل الطالب وشاهد أو دليل التقييم 
الذى يميز فهمه الحقيقى. وبدون التوضيح يحتفظ بعادات التقييم التى تركز على جوانب 
المعرقة الآكثر سطحية وآلية» وخخارج السياق واألتى يسهل التحتبارها. 

ولكن إذا كانت الإجابات الصحيحة تقدم شاهدا غير مناسب للفهم» أو إذا كانت 
نتائج الاخصبار الحيد يمكن أن تضفى عدم الفهمء عندئذ ما هو هذا الفهم وكيف يمكن 
الكشف عنه بفاعلية وئبات عن طريق التخطيط والتصميم 10681868 ويستاج المربون 
لكى يصمموا وحدات فعالة وتقييمات فعالة أيضا إلى أن يعتمدوا على فهم أفضل 
للفهم . 
ها الى تكشف عند اللغة من معانى ثلمهه؟ 

تقدم اللغة الإنجليزية تحديا فكر يا فى تنأولها للفهم؟ فكلمة 01588صة)وه120] لها 
معانىي ممختلفة . والنظرة الأخرى إلى اللتديث اليومى والاستخدام ترجم أيضا أن الفهم 
عسألة درجة وترمز ليس إلى إتجاز أو تحسصيل واحد بل إلى عدة إتجارات» ويتم الكشف 
عنها عن طريق الأداء والنوائج أو المنتجات النوعة , 

ولننظر إلى الصفات التى نستخدمها لوصففا الفهم بأعتباره «عميقاه أو ثفى 
العمق؟ [ادرع0 15 مقابل كونه سطحيا لعأنألعمن8 والفهم يستغرق وقسما ويتطلب 
ممارسة. والاهام تنمى ويتم اكتسابها يصعوبة . وهكذا فإن الفهم ليس مبأشرا وليس 
مسألة إما آن نحققه أو تحصل عليه أو لا متحققه (2.78 ,26:1128,1992),. وأكنه مسألة 


اليف 








درجة ومتصل الأفهام المستمر يتراوح ما بين الفهم الساذج والفهم المتقدم المصققول ومن 
البسيط إلى المعقد (مقايل مجرد صواب وخحطأ) . وفى هذه الدلاللات يتصرف التأكيد إلى 
لآ يعنى معسرد معرفة أشياء أكشر صعوبة. بل وكذلك القدرة على تقديم السسوغات 
والشروط - أن نول : «إذأ 3 2 5" فإ كيته. , وفى ظل صدله الشر رط عم . في ظَل 
تلك ل. . 4. ْ 
وكللاهما يختلفف بوضوم عن المسرفة وعلى تحو ما يتصلات بهأ. ومع ذلك قفإن لغتأ 
أيشيأ تر جتدج ونقترح أن القهم المسقيقى يتعدى الفهم الأكاديمى وتعبيسرانت : الرفيع اأتقافة 
والواسع العلم 26881684 ترجم أن البراعة العقلية الفائقة يمكن أن تكون فهما زائفاء 
وأن التعلم الزائد أحيانا يعوق الفهم؛ كما يقترح الاقتباس من بيرس 816566 في بداية 
هلأ الفصل . 
عه 

والأفعال ألتتى يستخدمهأ المريون ثى وصش الغهم معلّمة ومثقفة على :حو يسأوى 
الأفعال السابقة وأنت تقهم الشىء إذا كنت تستطيع تدريسه واستخدامه والبرهنة عليه 
وشر جه والدفاع قكناه أو فراع ما ال السطور؛ ووأاضح أن سسوق اجيج دغأها 3 تشييم 
الأداء يرتبط بهذه الاستخدامات. ينبغى أن يؤدى الطلاب موظفين للمعرفة أداء يقنعنا 
بأنهم يفهمون حقا المادة وأن الاختبارات القصيرة تقترح فحسبه أثنا نفهم. ويمكن أن 
تمشجافي أنماط الفهم : فأن تكيح تت عن رؤية إلا شياء من منظور مشوف يعنى, أن الأفكار 
ألمركبة لها على نحوثابت متظورات مختلفة . 

وفضلا عن ذلك فإن الفعل من القهم هو (أن يفهم) له معنى اجتماعى أو بين 
شخصى ومعنى عقلى أيضا. ونحن تحاول أن نفهم الأفكار ولكئنا تعمل على أن تفهم 
أشخاصا اتصرين وصو قاب أخرى . ونحن تتح دث عن لوغ الفسهم 1 00 
1 6 81] فى سيا العللاقات الااجتماعية . وتتحستاثك أحياثا عن تضصيير فكرناء أو 
تغيير مشاعرنا وقلوبتا اكلاع عم قله 8 1131/15 بعد بذثل جهد كبير لنهم مسألة 
شعقئة ., ْ 

يقول قاموس أكسغورد للونجليزية لاتهده نأوزط طستاعوظ 0100 أن فعل ١يقهما‏ 
يعنى يدرك معنى أو أهمية فكرة» ولنتاكر كمثال لهذ! الاستخدام فى قضية «حديثة تصبى 
فى السادسة من عمره أتهم بالمشايقة الجنسية لأنه قبل فتاة في صفه الدراسي . ووكمأ 5ر 


اشرق 








فى الصحيفةء كانت استجابة الآأب: قد نقرأ عليه أن المضايقة الخنسية مشخالفة للقانون 
ونقراأ عليه بيانا عن سياسة المادرسة طول الليل »وقد يكسون ذكيا بالقدر الكافى 
ليتذكرها. ولكن السؤال هل سيقهم هذا البيان (14ثى.ت ,199068 رقعت 1 علين 2 بجوبل) , 

وسواء استخدمنا ألفاظا مثل المدكمة والاستصار أو النضح الجعل معنى اللفظط أكثر 
وضوحا فإئه يتعضمن القدرة على الهرب أو التخلص من وجهة نظر ساذجة أو غير 
خبيرة. وبالمثل حين نصف الراشدين» فإننا نعني أن فهم موقفه صعب يعني تيلب الميول 
والكراء السائدة والعواطف الخاصة بهذه اللحظة رغم أنها مفهومة وأن تعمل مأ يتطلبه 
الوعى الخحذر وما يكشف عنه التأمل على أنه الأفضل . 

ويتطلب فهم الآنصر أحيانا عدم الابتعاد عته -يتطليب وثأما وألغة شعورية- إذا 
أردنا أن نفهم كما فى المثال : أنا أفهم الظروف التى ثمر بهاة وحين يخفق شخص فى 
فهم أخمر فهناك إخخفاق فى الالتفات أو تخيل إمكائية وجود وجهات نظر مختلفة أو رؤى 
متبأيئنة» وعدم القدرة على وضع نفسك فى موضم الآخر. ولقد أصبح من التسعبيرات 
الشائعة فى العلاقات بالنوع أو الجنس الآخر القول «أنثت ببساطة لا تفهمنى» وكتاب تأنن 
1990 وعصعة؟ عن الفروق فى الحوار بين الحجنسين. #أنت ببساطة لا تفهم: المسساء 
والرجال فى السوار واطيديث» تعلط مده معودره1717 : لممتكع تعلدنا ومن[ أقلط نهآ 
0 1358 . والذى يرجح ويقترح أن الفهم بين شخصين يتطلب إدراك مأ لا 
يقالء ولكنه حقيقى جداء إدراك أساليب مختلفة وأغراض متباينة للحديث . 

وهنا نجد أن الملاحظة منبثقة من صراع عبر ثقافى » كما يرى فى الاقتباس التالى 
من النيويورك تاأعر (19968) قعطط 1 مولا باولة عن اتفجار العنف فى الشسرق 
الأوسط . 

#لقد أخمل الخحانيان على محين غرة بالسرعة التى عادت بها الأحقاد القديمة للظهور 
وبروح الانتقام والعنف البالغ ١‏ غير أنه وجدت بعض الاصوات التى تتتبأ بآن هذا الخريق 
الهائل سوف يؤدى إلى إحساس متجدد بأن شخصين لا يستطيعان العسيش فى أماكن 
متقاربة دون أن يتوصلا إلى قار من القهم. 

وسوف يصلون إلى فكرة السلام » نتيجة للتعب والإثهاك. وسوف تمسل إلى 
هله الفكرة عن الفهم البالغ الإيلام بأن الطريق إلى الحرب لن يبلغ بنا أى مكان؛ 
(لضمم). 


1 








سوءذهم التلميك وماذا يخبرنا: 

وحن لكتسب أستيصارا هاما بالنسسة لهدفقنا : الفهم بالنظر إلى عكسبهةء سانا 
يمكن أن يخرج التلاميذ ذوو النوايا الطيبة بدروس لم يقصد إليها قط مدرسوهم. مأ 
شكوانا الفقيقية حين نقول يبدو أن الطلاب لا يقهمون ما يتعلمونه؟ من القصص. التى 
تلرس فى مقسررات إللخة الإنجليزية -على سبيل المثال- فى المدرسة إلثأانوية الأصريكية 
خآ عطا نا تعطماون) وكثير من ألتاد ميذ. الْذين بشرءوله الكتاب يعتقدون أنه يدور حول 
مغامرة #هولدن4 الممتازة والعيش كلاعب هوكى وهوتلميذ باللدرسة الإعدادية . أما حقيقة 
كونه يعانى من ألم كبسير وأنه يحكى قصته من فوق سرير فى المستشفى فتواحى غابت 
عن أذهان كثير من التلاميذ أو يحتمل أنهم أنكروها : 
يشالف عن الجهل: 

سوء الفهم ليس جهلا. إنه رسم خريطة لفكرة فى إطار عمل معقول ظاهريا 
ولكنه غير صحيحء مثل أن يسأل طفل آباه #أبى هل اللغة الإسيانية واللغة الإنجليزية 
تستخدمان نفس الكلمات ولكن تطقها مشتلفب؟4 ولايد أن يتوافر للفره قدر معقول من 
المعرغة لحى يا بسي اع فهم الأاشياء , وقد مرس مدر سس طال! دكسأ ذأ قذرة عالية ممجموعة 
التى لا يمكن تجنبها ولا يقصد بها الأخطاء الكامنة فى الاستدلال الاستقرائي . 

ونحن نتوصل إلى فكرة مبدثية أو غامضة عن المشكلة الأعمق الخاصة بالتدريس 
للفهم والقلق الذى تثيره عندنا حين نلاحظ المدرسين الآخرين يفقدون صبرهم مع 
التلاميذ الذين لا يفهمون الدرسى. وحين لا يفهم التلاميذ المنتبهون الموضوع فإننا لابد 
البحث عن سوءع الهم مم ناودع عمهع5 3841 ده لاعتمموع ]1 

وينبئق إحساس ملح أعظم من البحوث التى أجريت خلال العشرين سنة الماضية: 
و هذه البعحونث تلهر أنه حمدي. أفضل التلاميد الذين نطق أنهم يشهموت أنأدة إلى لدرس.ن 
فى الغصل -كما كشفت عنها الاستبارات والمناقشة الصفية- قد كشفوأ وبيئوا فسيما يعد 
سوء فهم لمأ تعلموه حين طلب منهم أن يجيبو! على أسئلة متابعة أو أن يطيقوا! ما 
تعلمسوه. ولقد خض جاردئر وسيركئز 2118 ,[081088 وزملاؤهسما من هارفرد فى 


ما 








مشروع زيرو مع2 أمعزه:2 هذه النتائس على نحو بليغ وبدقة فى السنوات الست 
الماضية عن طريق البحوث التى أجريت عصلى سوء الفهم أو الأفكار الخاصة التى شاعت 
قى العلوم فى السبعيتيات . 

ويلخص جاردنر نتائج البحوث قائلا: «إن أدبيات البحث المكثتف تثبت الآن 
وتوئق أن النرجة العادية من لني مفتقدة على نحو روتيثى لدى كشير من الطلاب: 
ويحتمل لدى معظمهم. ومن المعقول أن نتوقع من طالب فى الكلية أن يكون قأدرا على 
تطبيق قائنون فيزيائي أو برهان فى الهندسة أو مفهوم فى التاريخ أظهر إتقاتا مقبولا له فى 
قاعة الدرسء فى سياق جديد وإذ! تغيرثت ظروف الاختبار تمليلا فإن الكفاءة التى سعيئا 
لتحقيقها لا يستطيع توثيقها» أى أن الفهم بأى معنى للفظ لم يتحقق؟ (0.6). 
الاختيارات نعرزسوعائمهم 
ظ ويصدق هذا على الاختبارات التقليدية لأنها يمكن أن تكشف عن إتصفاقات فى 
الفهم. ولننظر إلى النتائج فى الرياضسيات. معظم مراهقى الولايات المتحدة يدرسون 
الخبر ويءحصلون على درجات ناح فيه. ومع ذلك فإن نتائج التقييم القومى للتقدم 
التربوى (1تلشكل؟) ومعدوم0ظ تمده امعبمف ذه غوع تودوعوقهم لممملئم88 تظهر أن 7/2 
من هؤلاء المراهقين فقط يؤدون أداء جيد! فى مهام تتطلب استخنذاما رفيعا لمعرفة المقرر 
الدراسى الأول فى السبر (1988 ,8883812). والدراسة الحديثة #تيمسس» 10ل8]” 
(113555) رداك ععصاعة نمع لطأنمقة لمصم 1ددع 101 توصلت إلى نتيجة مشابهة فى 
العلوم فى درأسة من أكثر الدراسات كثافة -حتى اليوم ؛ وكذلك أبانت أكثر الاختارات 
حداثة وجود فجوة كبيرة بين قدرة الطلاب بصفة عامة على تعلم المبادئ الأساسية 
وقدراتهم على تطبسيق المعرفة بشرح مأ تعلموه (”8" ,17 ,1997 ,ممص لوول برعلم 
وكأن الاحبار خليطا من بلود الختيار مع متعدد وأسئلة إستجابات منشأة ومهام أداء . 

ولكى ترى مدى سهولة حدوث الفهم الخاطئ للأشياء الذى تعرفه جميعاء قلتعد 
إلى السؤال الذى يطرح عن اللقطة المدخلية فى الفصل السابق: «لاأذا يكون الجو أدفأ فى 
الصيف وأبرد فى الثستاء؟4 ولقد درس كل طالب فى الولايات المتحدة علم الفلك 
الأساسى »؛ وئحن تعصرف أن الأرض تدور حول الشمس وأن المدار إهليليجى أو بيضى 
الشكل وأن الأرض تيل -صوالى عشرين درجة يعيذا عن محورها الشمالى الحنويى . 
وسحين سكل ريج جامعة عارفرد نفس السؤال (كما هو صوثق فى شريط فيديو عن 
ظاهرة سوء الفهم)ء اتضم أن قلة يس تطيعون أن يشرحوا على نحو صحيم لاذا يكون 


ىمأ 








البو أبرد فى الشتاء عنه فى الصيف (1994 ,8م56856), وقد إتضح أيضآ أنه ليس 
لديهم تفسير سليم لما يدعون ألهم يعرفونهء أو أنهم يقدمون وجهة نظر مقبولة ظاهريا 
ولكنها خاطتة (أى أن تغيرات المناخ تعزى إلى كون الأرمى أقرب إلى الشمس أو أبعد 
عنها) ويتم التوصل إلى نتائج مشابهة حين يطلب من الراشدين شرح وتفسسير مراحل 
القمر: وكثير من الناس الحسنى التعلم يصفون المراحل خسوفا للقمر. 

والمدرسون الذين يتخذون مداخلا نشطا فى التصميم يستطيعون أن يتجنبوا تكون 
المفاهيم أقاطئة أو الأفكار الخاطتة المنغرسة بعمق وإمكانية التعرض لسوءه الفهم. ولكى 
نهندس الفهم بنجساح على المربين أن يكونو! قأدرين على وصف كسيف يبدو الفهم»: 
وكيف يظهر ويعبر عن نفسه؛ وكيف يختلف الفهم الظاهر (أو سوء القهم) عن الفهم 
الحقيقى . 
الحاجة إلى الحذر وال حتراس: دده عه 50 رد 80 مم11 جر 

كمريين نحتاج أن نتمى الخذر. والفهم متعدد الأبعاد ومعقدء وهناك أتماط 
مختلفة من الفهم وطرق مختلفة للفهم وكذلك تداخخل تصورى أو مفاهيمى مع الأهداف 
الفكرية أو العقلية الأخرى. وأحيانا يتطلب الفهى عدم اعتمام بيئما فى أحايين أخرى 
يتطلب تضامنا قلبيا مع الآخرين. 

وأحيانا نفكر فى الفهم باعتباره نظريا بدرجة عالية»؛ وفى أوقات أخرى تراه 
مكشوفا عنه وتتم الإبانة عنه فى تطبيق فعال فى العالم المسقيقى» وأحيانا نفكر فيه على 
أنه تحليل نقدى غير عاطفىء وفى حالات أخرى كاستجابة تسم بالمشاركة الوجدانية 
وأحيانا نفكر فيه باعتباره معستمدا على الشبرة المباأشرة» وفى آحابين أخرى باعصباره 
مكسوبا عن طريق التأمل المتباعد . 

ومن المعقول إذنء أن نيز ونحدد الجوائب المختلفة من الفهم؛ حتى إذا تذاشلت 
ومن الناحية المثالية سوف تتكامل. ونحن نعود إلآن إلى نظرية للفهم أكثر إتقانأ ودقة . 


هداك طرق كثيرة مشختلفة للفهم تتداخل ولا" تختزل. ويتسق مع هذ! وجود طرق 
كثيرة مضتلفة للتدريس للفهم. (5.210 ,982 1ع مموقوط) 
لقد غينا وطورنا نظرة متعندة المظاهر 1ا يكرن فهما تأضصاً؛ نظرة ذإت ستة 
جوائنب لهذا المفهوم . والمظأاهر الستة يسهل #لمخيصها يتحديد الإنجاز المعين الذى يعكسه 
كل مظهر. حين نقهم حق الفهم فإنئا: 
* نستطيم أن نشرح: أى أن نقدم أوصافا متقنة مدعمة ومسوغة للظواهر والقائق 
وإلييانات ‏ 
* نستطيع أن نفسر: نحكى قصصا ذات معنى وتقدم ترجمات سليمة» وتوفر بعدا 
تاريخيا أو شخصيا لل فكار والأسناث وتجعلهاأ شخصية أو متأ حة ب رفى المتداول عن 
طريق الصور واسمكايات والتوادر والممائلاات والنماذج . 
* نستطيع أن نطب : أن نستخدم على نحو فعال ما نعرفه فى اللسياقات اللختلقة وأن 





تعدلها وتكيفها. 
* أن يكون لدينأ منظور: ترق ولسمع وجهات النظر عن طريق عيون وأذان ناقدة لترى 
الصورة الكبيرة . 


نستطيع أن نتعاطف : نجد قيمة فيمأ يعتيره الأآخرون شاذاء غريبا وغير معقول» ويدرك 
على نحو حساس على أساس !إلخيرة المباشرة السابقة . 
* أن يعرف كل مهنا نفسه: يدرك الأسلوب الشخصىي والتعسبات؛ والإسقاطات وعادات 
العقل التى تشكل فهمنا وتعوقه» أى أن نتكون على وعى بما لا تشهدمه ولاذا يكون 
إن هذه الجوانب أو المظاهر مختلفة ولكنها متصلة بنفس الطريقة التى تستخدم بهأ 
المحكات المختلفة فى الحنكم على جودة أداء. ومثال ذلك ١تتألف؟‏ الكتابة النيدة للمقال 
من نثر مقنسم منظم واضح يفى بجميع المحكات التى تتطلب الوفاء بهاء ومع ذلك فإن 


كلا منها يختلف عن الآأخحرى ومستقل عنها. وقد تكون الكتابية وأضحة ولكنهاأ ضير 
مرئعة > وقد تكون حسنة التنظيم ولكنها غير واضيحة ولا مقنعة إلا قليلا . 

وبالمثل قد يكون لدى الطالب شرم متقن ومتقدم ومصقول ولكنه غير قادر على 
تطبيقه» وقد يرى الأشياء من مسافة ناقدة ولكن ينقصها السعاطف . وهذه المظاهر أو 
الجوانب تعكس دلالات مختلفة للفهم الذى التفتنا إليه فى الفصل السابق» ومع ذلك 
فإن الفهم الكامل والناضج يتطلب ويقتضى ويتضمن من الناحية الثالية النمو الكامل 


لجميع أنواع الفهم الستة. 


تحذير من الأفكار امقاطعة: 

نحن تحذر القراء عن معامة هذه الأقسام بأعتبارها مصطنحة أو صتاعية وهذه 
المعالحة ليست التناول الوحيد الممكن للموضوع . فالإطار التحسليلى الذى تقدمه 
يمجحل التدريس والتقييم لوتقات ا مو ضوع أو إلمادة الليرأسية أكشر كابلية للسيطرة . 


وقد يكشف التحليل اللاحق عن مثيرات تصورية مشختلفة وتنظيمات هرصية 
متباينة» ونحن منفتحون على القراء ليدلوا بدلوهم فى الموضوعء والنقطة الهامة 
هى أن الفهم مجموعة من القدرات المترايطة. ونصن نثق فى أن القسراء سوف 
يرون #أن الفهم على أساس التصميم؛ يمكن أن يتسحقق فيما يحتمل عن طريق 
أنواع التميبزات التى نقوم بها هنا. 





إطلالة على المظاهر: 
الفهم دائما مسألة درجة؛ وخاصة أنه يدمى ويصسمق عن طريق الأسئلة وخطوط 
الاستقصاء التى تنشا من التأمل والمناقشة واستخدام الأفكار- بما فى ذلك محاولاتنا لفهم 
الفهم. وشرححنا لكل مظهر أو جانب من جوانب الفهم يتضمن ويتطلب ثلاثة تناولات 
للمفهوم : 
* قدم كل مظهر مع تعريف مختصر يلى ذلك اقتباس ملائم وأسئلة قد تمثل شخصا 
عاديا يرغب فى أن يغهم. 
* قدم مثالين لكل مظهرء ألحدهما من الحيأة اليومية العامة والآخر من حجرة الدراسة 
وكذلك مثالا يوضم كيفه يبدو النقصنى أو القصور فى الفهم . 


وت 








وفر ليلا لكل مظهر : مع الالتفات بإيجاز إلى المضامين التعليمسية والتقيهية التى 


اللظهر الأول الشرح اعفان له فعكال 

الشرحم: شروم وتوجسيحات مناسبة متقدمة متطورة ونظريات توفر أوصافا 

انحن نرى شيئا يتحرك» ونسمع صوئا غير متوقع» ونشم رائحة غريبة ونسأل: 
ما هذ!؟ وحتينن جد مأ لعنية : فأر يعجر ى ع شخصات يتسحاوران. إتقفجار وقشرفقعة رضاعية 
بندقيةقء نقول أنثا نفهم؟ . (146 ,1397 ,جم ,1933 ,بزع ع1 , 

ناذا يكون الأمر على هذا النحو؟ ما الذى يشرح هذه الأحداثء مأ الأوصاف 
والتفاسير مكل هذا الفعل؟ كيف نستطيع أن نبرهن على ذلك؟ بأى شىء ترتبط؟ وكيف 
يعمل هذا عمله؟ مأ المتضمن؟ 

يشر ح الطباخ بسسيمسا إضافة قليل مو المسعارد (المردل») إلى ريت والخل جما يمكنه 
للأسباب الاقتصادية والسياسية للثورة الأمريكية. 

طالب فى الصف الأول الشانوى (الصفه العاششسر) يعرف حقائق حفلة شأى 
بوسطنن اكنانلياا مع ومونقه ]1 وقأنوت الديفة أعم ريك ولكنة أ يعرف ييا 
حدوثهما وما أديا إليه. 

إن المظهر الأول يضمن ويتطلب نوع الفهم الذى ينشأ ويبزغ مسن نظرية حسنة 
التطوير والتئمية ومدهمة: وهو تفسير يضفى معنى على الظواهر والسيانات والمشاعر أو 
الأفكار الممحصيرة والبيهمة. زته فهم كمف عن طريق إلأواءاثت والنواتعج التى لسر م 
بوضوح وبإتقان وبتعليم يشرح ويوضح كيف تعمل الأثسياء وما مضاميئهاء وأين تترابط 
وتتصل ولاذا -حدئت؟ 
معرفة السيب والطريقة زثاذا؛ وكيف) 2107 مه 7/51 أن مولع[ هما 

فالفهم إذن ليس مجرد معرفة حقائق بل مصرفة السبب والطريقة. وفيما يأتى 
بعفى الأمثلة : ظ 


)"ناه سس سسسب سدس جيه 





* نحن لعرف أن اصروب الاأهلية حدئت»ء ونستطيع فيما يحتمل أن نذكر التسلسل 
الزمنى لاحداها كاملة. ولكن السؤال هو لاذا حدت؟ 
» قد نعرف أن الأشياء المختلفة تسقط على الأرض مم أطراد ظاهر فى التسارع. ولكن 
كيف يحدث هذا على السو الذى يحدث به؟ ولماذا لا ممحدث الكتلة ولا تسبب فرق 
فى التسارع؟ أن نقهم بهذا المعنى يعني أن نربط الحقائتق والأفكار والتى كثير! ما تبدو 
شاذة غريبةء» ومضادة للحدس» أو حقائق وأفكار متناقضة فى نظرية تعمل عملها. 
وكما شرح ديوى ١97*‏ أن تفهم شيئاأ يعنى أن تراه فى علاقاته بإشياء أخرى: أن 
تلاحظ كيف يعمل أو يؤدى وظيفته . وما العواقب التى تترتب على ذلك» وما الذى 
يحدثه ويسسببه (0.137) ونحن فضى ونتعدى المعلومات المقدمة للقيام بامستتباطات»؛ 
وروايط وارتباطات- نظرية تعمل عملهاكء والتماذج القوية المستسبصرة هى ننائج لهذا 
الفهم . ونستطيع أن نربط معا حقائق منفصلة فى وصف متماسك شامل له معنى . 
ونستطيع أن نتنبأ حتى الآن بالنتائج التى لم تفحص ولم يبحث عنها ونستطيع أن نوضح 
الثيراث الغرية التى لم تفخحص . 
ما الذى نقصده بنظرية تعمل عملها؟ دعنا أولا ننظر فى نظرية تاجحة. إن مثال 
الفيزياء الحديثة حيث طور جاليليو وكبلر وأخيرا نيوتن وأينشتاين نظرية قأدرة على شرح 
وتفسير نحركة جميع الأشياء الفيسزيقية من التفاح الى سقط إلى المذنب (النجم ذو 
الذنب) والنظرية تتنبا بائد والجذر وبمواضع الكواكب والملنبسات وكيف نضم الكرة 
التاسعة فى ركن اليب فى راوية مائدة الْبليار. 
والنظرية لم تكن واضحة ولم تكن مجرد فهرست للحقائق» وكان على المؤلفين 
أن يتخيلو!ا عانا لا احتكاك فيه» تكون الحركة على الأرض فيه سحالة خاصة . وبطيسيعة 
الحال لدى نقادهم فكرة من المجال اليومى أن هناك قوة وجاذبية فى كل مكأن على 
الأرض تعمل عملها عن بعد ولكن يدون توافر وسائل قابلة للؤدراك والتمييز (وعلى 
عكس وجهة نظر الإغريق القدماء أو الفهم العام)» تعمل على نحوما بحيث لا يكون 
لورن الشىء تأثير على معدل سقوطه إلى الأرض. ولقد اإنتصرت النظرية فى النهاية 
على النظريات التى تتافسها؛ لأنها على الرغم من عناصرها المضادة للحدسء» قامت 
يعمل أفضل عن أى نظرية تنافسها فى تفسير الظواهر وترئيبها والتنبق بها. 
وبالمئل: فإن الطالب الذى يستطيع أن يشرح لاذا يكون بخسار إلماءء والماء 
واللجليدء ولو أنها مشختلفة فى مظهرها إلا أنها نفس المادة الكيميائية يتوافر لديه فهم 


كن 








أفضل ل (يد,]) عن الذى لا يستطيم. والطالب يكشف عن فهمه للاشياء بوسائل 
كثيرة: يحتمل من خلال غتبرة» أو درس يقدمه الدرس» أو مفهوم أو أداع حين يستطيع 
أن يقدم أسبايا جيدة ويوفر شاهدا ملائما وموضسا يسائد دعاواهء والقهم الأكثر إتقانا 
يتفسمن ويتطلب تفسيرات أكثر إتقانا ونسقية عادة حين يندرج حدث أو واقعة تحت 
مبأدئ عأمة وقوية. ومجرد التعلم واستر جاع الظرية الرسمية الواردة فى الكتاب أو الى 
درسها المدرس فى الانستبار ليست شاهدا على الفهم. والمظهر الأول للفهم يتطلب أن 
يكلف الطالب بتعبينات أو واجبات تتطلب شرحا لما يعرفه. وأسبابا جيدة تسائنه قبل أن 
نستطيع أن نسعتتج أنه يفهم ما درس له. 
آراء مجازة أو برهن عليها: قدده نم 1م00 لع 1مم يو ا 

الفهم بهذا المعنى يتعدى الأآراء الصحبحة أو المستعارة (مجرد إجابات صحيحة) 
إلى الآراء المجازة- أى قدرة الطالب. على شرح إجابة يستطيع أن يسوغ كيف توصل 
إليها ولاذا هى إجابة صحيحة. ونحن تطلب من الطلاب أن يكشفوا عن فهمهم 
باستخدام أفعال مثل يشرح . يسوغ ؛ يعمم :6 يتشبأء» يسائد» يحقق » يبرهن؛ يثيت . 

حين يفسهم الطالب المعنى المقصود فى المظهر الأول للفهمء إن هذا يعتى أن 
الطالب لديه القدرة على أن يعرض ويظهر عملهء ويشرح سبب كون الإجابة صائبة أو 
خاطئة . وأآن يقدم شأهنا صادقا وحججا؛ دفاعا عن وجهة نظرهء وأن يدافع عن هذه 
النظرة أو الرؤية فد نظرات آخرى إذ! كان ثئمة حاجة لتذلك؛؟ وذلك بغض النظر عن 
ميحتوى المأدة الدراسية أو الموضوع أى مر الطالي أو مدى تقدمه فى التعليم . ونحن 
نعنى أيضا بالنسبة للتقييم أن الطالب يتبغى أن يواجه بظاهرة جديدة وحقيقة أو مشكلة 
ليرى مأ إذا كأن يستطيع معتمدذ! على نفسه أن يدرجها تحت المبدا الصحيح» وأن يشرح 
ويدحض الحججج التى تبدو معارضة والأمثلة المضادة. 

والطالب الذى لديه أعمق فهم بهذا المعنى يرى البيانات المختلفة على نحو أكثر 
دقة ويدرك الخرائب الدقيقة من الأفكار أو الخبرة وضع التساؤل ويشرحها. وهذا الفهم 
يوصفب من قبل المدرسين على نحو ثابت باعتباره فهما متقنا ودقيقا ومسصوغا فكريا 
نال نإ اناطع ه10 (فى مقابل التنظيم غير الدقيق الذى يتسم بالتعسميم الزائد 
والمبالغة). . ويتوافر لدي الطالب فهم للمبادئ الهادية التى تش رح الحقائق وتضفى عليها 
قيمة , والشرمم أو النظرية دون فهم لا يكون خط جسيما عادة بقدر ما هو عمل اقص 
وساذج»؛ فليس من الخطا أن نقول أن ارب الأهلية استعرت بسيب العصبودية» أو أن 
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الادب كثير! مأ يتضمن الخير مقابل الشرء مهما بلغت هذه الإأجابات من السذاجة أو 
التبسيط , 
مضامين تعليمية: 112011220601 أقلده تأعرسوراآ 

ما هي المضامين التعليمية لتدمية نحط الفهم الموصوف فى المظهر الأول؟ إن هذا 
المظهر يقترح أن نسعى على نحو إرادى لتحقيق توازن أفضل بين نقل المعرفة (عن طريق 
المدرس أو الكتاب» وبناء الطالب لنظرية واختبارها ومن الإستراتيسجيات البسيطة لتحقيق 
هذا الهدف أن تركز على الأسئلة النمسة التى تبدأ بالحرف 7لا وهى أسئلة فى قلب 
العمل بالصحافة من مطللا ماذا تهطللك أبن عتعطللاء متى معط للك ولاذا برط /لا 
وتستخدمها فى التعليم والتقييم . 

ومن وجهة نظر التصميسم يتطلب الملمح الأول بناء وحدات .حول أسكلة شاملة 
ه07 (جوهرية وأسثلة وحدة) ومسائل ومشكلات نتتطلب نظريات الطالب 
وتفسيراته كتلك إلتى توجد فى التعليم المسند إلى المشكلة وبرامج العلوم التى تتطلب أن 
يسم الطلاب آأيديهم عليها وعقولهم فيها ععدعك5 مممل ملم عن وممسو مم1 
8--- ومضصامين التقييم واضصضحة مباشرة - استخادم أدوات تقييم (مثل مهام 
الأداء» وللشروعات» والمثيرات المهيثة أو الث فاص 2:02 والاخعبارات » التى تتطلب من 
الطلاب أن يشرحوا وليس يبساطة أن يسترجعوأ وأن يربطوا! اللتقائق الدوعية مع الأفكار 
الكبيرة وأت يسوغوا الروابط ويظهرو! عملهم وليس مجرد أن يقدموا إجابة وأن يسائدوأ 
ويدعموا! ما يستعخلصوته عن النتائج . 
المظلهرالتانى:التمسير م0 ماع «ماع:1آ 

التفسير : التفسيرات والسرهد والترجمات التى تور اللعنى: 

تكشف أفلام جوزى إيتامى أدطقا1 1020 عن حقائق لليابانيين لم يعرفوا قط أنها 
موجودة” حتى مع أنها موجودة فى محياتهم اليسومية #وقد استطاعت أن تعبر عن ألقصة 
الداخلية لأشيساء يعتقد الناس أنهم يفهمونها وهم لا يفهمونها حقا4ة. هكذ! قال ناقد 
الفيلم جون إشيكو ماقطة1 صنل لشم ,050,1997] ومامصالاقة /ا . 

إن هدف التفسير هو الفهم وليس الشرح ويحدث الفهم حين ننظم قضايا 
موضع خصلاف غير أنه لم يتم التشبت من صحتها على نحو كاصل بطريقة نظامية 
(90م ,1996 ,قن 8) . 
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مأ معنى هذ!؟ ولمأذ! يعثشير هذ! مسألة هامة؟ 11 كه إأصط بالا وماذ! بو ضح ىل أشبرة 
الإنسانية؟ وكيف يتعلق هذا بى؟ وما الذى يعتير معقولا وله معنى؟ 

جد يحكى قصصا عن الكساد الاقتصادى الذى حدث أي و سح أهمية الاقتصاد 
ليوم أسود . 

طالب فى الصف الخادى صشر يبين كيف تقرأ رصلات جيلفر 0106*858 
5 كأدس ساخر من السياة العقلية البريطانية» وهى ليست قصة أو رواية عن 
لحرن . 

تلميذ فى المدرسة المتوسطة يستطيع أن يوضح جميع الكلمات ولكنه لا يدرك 
معتى الحملة فى اللغة الأجنبية . 

نحن نثمن ونقدر القصاصين لسبب: أن القصة الجيدة تعلم وتثقف وتستحوذ على 
اهتمام املستمع وتدمجه. والسرد الواضم المستحوذ على الاهتمام يساعدنا على العثور 
على المعنى »ولا يكون مجرد حقائق مبعثرة وأفكار مجردة» والقصص تساعدئا على أن 
نتذكر حياتنا وحسيأة الآخرين ونضفى عليها معنى» وتوجد أعمق المعانى وأكثرها تساميا 
بطسعة الخال فى القصص والامثال والحكايات الرمزية التى تعد من مرتكزات الأديان 
جميعا. والقصة ليست لهوا وتسليةء فأفضل القصص تجعل حياتنا أكثر قابلية للفهم 
وذأت رؤية واضبيحة . 
العانى تمول الفهم وتتغيرمن طبيعته. 

إن المعانى التى نضفيها على جميع الأحداث كبيرة أو صغيرة حول قهمنا وإدراكنا 
القائق معينة» والتتميذ الذى لديه هذا الفهم يستطيع أن يظهر مغزى الحدث» ويكشف 
عن أهمية الفكرة» أو يقدم تفسيسر! يضرب على وثر عميق من الإدراك ورجم 
الصدى . ولننظر فى مسيرة مارتن لوثرء إلى واشنجتنء» ومقولته لالدى حلمة والصور 
التى تبلور كثير! من الأفكار المعقدة والمشاعر التتى تقضوعم عليها حركة الحسقوق المدنية . أو 
فكر فى كيف يضفى أفضل كتاب الافتتاحيات من الصحقيين معنى على الأحداث 
السياسية الخارية المعقدة والافكار. 

والمعنى بطبيعة الخال» فى عين الرائى . ولنفكر فى معنى يوم 55 نوفمبر ١9517‏ 
يوم مقتل الرئيس كيندى وهو -حدث فاصل أو حد فاصل لأولئك الذين كأنوا شبابا فى 
الستينيات» أو فكر فى كيف يدرك نفس الرواية التى تعسرضت طفلة فيها لاغ صاب 
ونشرتها جريدة بالنسبة لأم» ولضصسابط شرطة:» ولمراهق في بيت للتبئى أو ملجا للأيتام . 


55١ 








قد يتوافر لدى الإخصاتيين الااجتماعيين وعلماء النفس نظرية مقيولة عن سسوء معاملة 
الاأطفال بالمعتى الوارد فى المظهر الأول. ولكن بعد الحدث ومن ثم فهمه قد لا يكون له 
علاقة بالنظرية»: وقد تكون النظرية وصفا وتفسيرا علميا للحدث لا تأثير له على نظرة 
الفرد الذى أسيثت معاملته لهذا الحدث وللعالم. 

إن التوصل إلى معنى - قصص الآخمرينء» والبيانات المافصلة عن المقائق - 
تتضمن وتتطلب ترجمة وتفسير!. وسواء أكنا نفكر فى تلميذ يكافح فى تعلم لغة أجنبية 
أو طالب فى الصف الشالث الثانوى يقرا #اللك لير “تقعطا عدانكظ؟ أو طالب فى الصف 
يتأمل المنحنى المتضمن فى ممجموعة من البيسانات» أو باحث يتدارس ويفكر فى لفائف 
البحر الميت 1[18أ0ه5 و5 0مع10: فإن التحدى واحد بالنسبة لهم جميعا: فهم الكلمات 
المتجذثرة فى مقصد المواف ولكئها ممسيرة للقارئ» أو فهم الحقائق التى لا تفصح عن 
قصة واحدة أو قصة واضحة بذاتها. وبالمثل فى مجالات مثل التأريخ وعلم الآثار؛» يتبغى 
أن نعيد بناء معتى الأحداث والمواد المستسخلصة من أمارات يوفرها السجل التأريجى . 
وبهذ! النمط من الفهمء يطلب المدرسون من المتعلمين أن يفسروا ويترجمواء ويتوصلوا 
إلى معنى شىء» ويظهرون مغزى شيءء ويفكون الشفرةء ويجعلون للقصة معنى . 
الندمني: إحياءالئص ع111 10 ازع 1 عارلع ملظا تععدع ا لقطنا ع1 

ويظهر هذا الجسائب من الفهم -التفسير فى .حجرات الدراسة- فى كل مناقشة 
لكب أو غنصبرات . والتحدى فى التدريس هو إحياء نص أو متن الكتاب أو الدرس 
بالكشف عن معناه عسن طريق الدرس والمتاقشةء بحيث يتحدث هذا النص وفق 
اهتماماتنا. وعلى سبيل المثال» نحن نكافح جميعا فى علاقاتنا بأبائنا. ويقدم لنا شكسبير 
استبصارات عظيمة إذا استطعنا فقط أن نفك شضرة اللغة في «الملك لير تنما 19125 . 
والطلاب يتحركون بين النص وخبرتهم ليتوصلوا إلى تفسيرات مشروعة ولكتها ممختلقة 
واستيصارات أبعل , 

وجميع أنواع فهم النص أو الشخص أو الحدث ليست متسسأوية من حيث عمق 
الاستسيصار أو اتساصهء وبعفن المطالعات والتواريخ والعالاات السيكو لو جية أقوى من 
أخرى بفضل تماسكها وإتقانها وتوثيقهاء ولكن جميع التفسيرات مرتبطة بالسياقات 
الشخصية التى تنشأ فيها . 

وتصدق هذه الحقيقة فى الرياضيات كما يذكرنا هنرى بواتكاريه ارمع]] 
(1987 /1913) عجوعوزه وهر عألم رياضيات فرنسى مشهور عاش عند تحول القرد. 
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«ما معنى أن نشهم؟ هل هذه الكلمة نفس اللمعني عند العالم كله؟ لكى تفهم 
برهان نظرية: عليك أن تفحص على نحو متتابع كل القياسات التى تؤلفه وتكونه وتتاكد 
من صحتهاء ونظامها وفق القواعد الكمية؟ بالتسبة للبيعض: تعمء حين يثمون عمل 
هذاء سوف يقولون أنهم يفهمون. أماأ بالنسبة للغالبية فالآمر ليس كذلك. فالخميم 
تقريبأ أكثر دقةء فهم يرغبون فى أن يعسرفوا ليس أسباب صحة القياسات» وإنما يريدون 
أيضا أن يعرفوا لماذا ترتبط معا بهذ! الترتيب وليس بترتيب أشخر . وييدو كما لو أن الأمر 
بالنسبة لهم متولد عن هوى متقلب وليس نتيجة ذكاء يعى دوما الغاية التى يراد بلوغها؛ 
لأنهم لا يعتقدون أنهم يفهمون» (0.431). 

إن فعل التفسير كما صو واضح محقوف بالغموض عن صصمل بناء النظرية 
والاختبار . فالنتص أو المتن أو كلمات المتحدث سوف يكون لها دائما قراءات صادقة 
كثيرة» كما عبر عن ذلك برونر 1995اعم2 #فاشفكايات وتفسيراتها بينها وبين المعنى أذ 
وعطاء ومقايضة» والمعانى متعددة في عنادة (2.90) وفى الين» أن التقد الآدبى الحديث 
قد ارداد حيوية ونشاطا شنيه فكرة أنه ليت هناك وجهة نظر لها أفضلية وتفوق “حتى 
وجهة نظر المؤلف نفسهء وأنه بغض النظر عن مقصد المؤلف فإن النصوص والمتون يمكن 
أن يكون لها معانى غير مقصودة ولها مغزى. 

والشرح والتفسير يرتبطان إذن ولكنهما يختلفان» فهيفة اللحكمة تحاول أن تقهم 
قضية الطفل الذى أسيعت معاملته جسديا وأوذى» ببحث عن المغزى والقصد وليس عن 
تعميمات مستمدة من علم نظرى. والنظر يبتى ويكون معرفة عامة وموضصوعية عن 
الظاهرة التى يطلق عليها إيذاء الطفل جسدياء ولكن الرأوى أو القصاص أو الصحفى قد 
يقدع أكبر قدر من الاستبصار عن أسباب حدوث الواقعة. وقد نعرف اللشائق التى تتعلق 
بالموضوع أو المبادئ النظرية» ولكئنا نستطيع أن نستمر فى طرح السؤال: ما معنى هذا 
كله؟ وما أهميته بالنسبة لى ولنا؟ وينبغى أن نفعل ذلك . 
تذاطل النظرية والقصد: 

وعلى الرغم من أن هناك قدر! من التداخل بين النظرية والقصةء فإث بروئر يبرز 
أن الفكرة العلمية تستمر أو يستغنى عنها بسبب المعنى الذى توفره - حتى حين تكون 
الحقائق المسائدة مفقودة. أو البيانات شاذةء وبما أن نظرتنا للشخصيات فى الرواية تتحول 
مع كل أبيسزودء كذلك نظرة العالم لمعنى الظواهر كما يكشف عن ذلك تاريخ الثورة 
العلمية عند توهاس كون لانكآ ققتصم18 , 
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ويقشيس سولواى 1455 /إ31101908ا8 من كون مسيرزا النقطة القائلة بأن الخانب 
الثورى عن عمل دارون لم يكن فى الحقائق بل فى تصوره عن التطور باعتباره منيثقا من ١‏ 
غرض أكبر- وهى فكرة ليس لها معنى عند المفكرين الفيكتوريين-- بالطريقة التى يقبلها 
العلماء إليوم ويسلمون بها. والنظرية فى ذاتها لم تكن معقدةء ولكن تقبلها كان بطيئا 
وقد ثم تحقيقه بجهد كبير يسبب تهديدها لعادات التفكير السائدة. 

ومع ذلكء فهناك فروق حيوية بين النظريات من ناحية» والقصص والشروح 
والتفسيرات من ناحية أخرى» وخاصسة من حيث صلتها بقيمتها الحقيقيةء والمحكات 
المختلفة التى يحكم بها عليها. والنظرية تقتضى أن تكون صحيحة لتعمل» والقصة 
تتطلب فحسب أن تثير وتثقف وتستحوذ على التيأه» وأن تكون محتملة الصدق . ووجود 
ثلاث نظريات ممختلفة لنفس الظاهرة الفيزيقية أمر غير مقبول عقليا » غير أن وجود كثير 
من التفسيرات المثقفة المعقولة لنفس القصص والأحداث الإنسانية أمر مقبول. وفى 
الحقء أن القول بأن مقاصد الإنسان توفر معتنى مفتاحيا للأسداث الإنسانية نظرية فى 
صميم كل القسصص والتاريخ» ولكنها نظرة يتأقضها قدر كبير من النظرية الحديثة فى 
السيكولوجيا والبيولوسجيا. 

ويلشخص جيروع يرونر الفروق فى النظرية والقصص تلشخيصا جيدا في أحدث 
كتاب له #ثقافة التربية 1996 8006211053 [ه متنطانتن) عل عندما يناقش النظرة 
القصصية أو السردية في الفهم؛ الفهم نتيجة أو نتاج تنظيم قضايا ووضعهاأ فى سياقها؛ 
وهى قضايا فى أساسها قابلة للنقاش وغير قابلة للبرهنة على صدقها على نحو تام, 
وذلك على نحو متنضبط (2.90) بإقبه لعقتاوك0:5 ه15 ؟. وهذه النظرة تزيد من 
مخاطر التدريس زيادة كبيرة وتراهن على وجه الخصوص على أهمية التقييم. ويمضى 
بروثر إلى القول: بما أنه لا قاص أو واصففب يستبعد جميع البدائل التى يقدمها القص أو 
الوصفء فإن هذه القصصن أو السره ثثير مسألة خاصة جهذا تتعلق بالمحكات أى بأى 
المعأيير يمن الحكم على القصصصى؛ أو على التفسيرات المتنافسة بأنها صواب أو مقبوئة؟ 
(50.90) وهو يعتقد أننا نحماج على وجه الخصوص أن تتجتب خطأين يتعرض لهماأ 
المربون أحيانا فى الاختبار: وهما لا يتبغى أن تحاول أن تشتير وأن نعثر على قصة لها 
الآاولوية. . أو أن ندفع وندافع عن وجهة نظر حزبية (90 .0). 


إن بناء أو كتابة القصة أو السرد (وك ذلك النظرية للمظهر الأول) هو المعنى 
الحقيقى للبنيوية 1٠15192‏ أا20025)50. وحين ثقول أن الطلاب ينبغى أله يصنعو! معناهم؛ 
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نقصد أن من غير المجدى أن نقدم للطلاب تفسيرات أو مغازى جاهزة دون أن تدعهم 
ليعلموا من خخلال المشكلة إلى حيث يرون هله الشروم والتفسيرات بأعتبارها صادقة. إن 
هذه الممارسة تتمى ألفهم الزائفب. 

والتدريس المياشر الوعظى القعم للتفسير يحتمل أن يؤدى إلى فهم خخاطئ للمعرفة 
وأن ينسى وأن يضلل التلاميذ ويبعدهم عن الطبيعة الحدلية للتفسير. والوعظ والإملاء له 
مضامين واضحة لتدريسنا إذا أفرطنا فى الاعتماد على كتب دراسية تميل إلى تقذيم 
الصيغة الوحيدة من التاريخ أو العلم (وهله نقطة ستناولها يقدر من التفصيل فى الفصل 
اليامس) . ظ 
تثمية التفسيرافه 5 م0 كماع م 2م114 ممم اع 102 

إن الطبيعة الإشكالية لأفكار معينة ونصوص وخيرات تقتضى تعليما يتطلب معن 
التلاميذ» وليس من المدرسين ومؤلفى الكتب فحسب أن يثموا تفسيرات وقصصا تضمن 
أن تتلقى أفكار التلميذ التغذية الراجعة الضرورية لإجياره على الاستمرار فى إنصتبار 
أوصافه ورواياته وتفسيرأته وتنقيحهأ ومراجعتها. 

ومضامين التعليم توارى تلك الخاصة بالمظهر السابق للفهم ولا يمكن أن يكون 
التعلم فى الأساس أو برمته عملية تعلم ما يقوله شخص آخر على أنه معنى شىء» مأ 
عدا أن يكون طريقة لنتمذجة صنم المعنى أو التخلب على عجز أساسى في فك الشفرة 
والتفسيرء أو استهلال وتقدمة لاشختبار التفسير بحيث يحسن فهم الممكنات . 

وأن نعلم الطلاب لكى يقومو! بالأداء الفكرى الستقل ذاتيا كرأشدين» ينبغى أن 
ندرسهم ليؤلفوا قصصا ويكونوا التفسيرات» وليس أن يتلقوا على نحو سالب القصص 
والتفسيسرات الرسمية. إنهم فى -حاجة لأن يروا كيف تتكون وتبتى المعرقة من الداخخل , 
والأمثلة تدعو الطلاب لتكوين تاريخ شفوى من مقابلات متبايئة» والسوصل إلى نتيجة 
فى الرياضيات من بيأنات منفصلة؛ أو تفسير قصة اعتماد على قراءة دقيقة وفى إيجاز 
ينبغى أن يتوافر للطلاب معرفة مباشرة بتاريخ خلق المعرفة وصقلها . 
الملهرالثالت:التنطبيق دملاو 1أممم 

التطبيق: هو القدرة على استخدام المعرفة بفاعلية فى مواقف جديدة وسياقات 
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#أعنى بالفهم ببساطة إدراك كاف للمقاهيم واللبادئ والطهارات بحيث يسمتطيع المرء 
أن يجعلها تؤثر فى مشكلات جديدة ومواقف وأن يقرر أى الطسرق من عرض الكفايات 
يكون كافيا : وبأى الطرق قد يتطتب ارم صسشهارات أو معرقة ساليل 82 1991 آرت :48211 
(2.18. 

شيف نسستطيم استخ ادام المعرفة والمهارة أو العسملية وأين؟ كيقب بلبسائى أن تعدل 
تفكيرى وفعلى أيفى بمتطلبات هذا الموقف المعين؟ 

زوجان شابان يستخدمان معرفتهما بالاقتصاد (أى قوة الفائدة المركبةء والتكلفة 
العالية لبطاقات الاثتمان» لوضم خطة فعالة للتوفير والاستثمار. 

طلاب فى الصف السايع بسةخل مول معرفشتهم باللإحصاء ليتبيئوا أو يحددو] على 
نحو دقيق بالإسقاطات تكاليف السنة التالية وحاجات أو متطليات دكان الحلوى الذى 
يديرونه وتوقيرها. 

أستاذ فيزياء لا يستطيع أن يشخص ويصلح مصباحا مكسورا. 

أن يفهم يعتى أن يكون قاأدرا على استخدام المعرفة» وهذه فكرة قديمة فى التربية 
والتعليم-وهى حقيقة فكرة قديعة فى التقاليد الطويلة للبراجماتية» واحتقار التفكير 
الأكاديمى وتفكير الأبراج العاجية. ونحن نقول للشباب والكبار على السواءء أنت تحتاج 
أن تمشى المشية وليس ممجرد أن بتمحدانلث ميث . 

ولقد رأى بلوم وأعوانه ١565‏ التطبيق باعتياره مسركزيا للفهمء ومختلفا تماما عن 
نوع ملء إلخنانات والتطبيق الزائف الذى نهده فى كثير من الجرات الدراسية . 
تطبيقه . . والتطبيق يختلفه بطريقتين عن المعركة والإدراك البسيط . فالطالبه ليس مدفوعا 
لكى يقدم معرفة نوعية» كمأ أن المشكلة ليست بالية عفى عليها الزمان (0.20). 
مطابقة الفكرة للسياق: التعاصممء 2 10 دع10 قهة عمتطع 32 

النهم يتضمن ويتطلبي مطابقة فكرة المرء أو الفسعل للسياق وهو يتضمن ويتطلب 
أرضا ذوقا وحساسية بالمعتى الذى أشار إليه وليم جيمس (1908/1845) والذى يلزم 
للتدريس + ويقصك يه معرفة الموققب العيافى (مقابل المظهر النظرى المظهر الأول 1[ مآ 
معرفة سيكولوجية الطفل). 
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والمضامين إنخاصة بالتدريس والتقييم مباشرة وحنل قلب الأصلاحات الستئندة إلى 
الأداء . وحن تظهر فهمئاأ لشىء ياستخنامه وبتكييفة وبتعديله يلاثم العسميل . وحين 
يكون عليئا أن نتعحامل مع القيود المختلفة والسياقات الاجتماعية والسياقات والأغراضص 
وإطتماهير ؛ يسم الكشفب شو الهم كأداء لطريقة العمل والشدرة على تتأول المهام يجام 
وبراجعةه وتحسأاسية وذرق وشت ضغط . 

وتطبيق الفهم ذف مهارة تعتمد على السياق وتتطلب استعخدام المشكلات الخديدة 
وألمو اقبب ا مساينة فى التقييم كما يذهب إلى ذلك يلوم وزملاؤه ١3565‏ منلث وقت طويل . 

#إذا كانت المواقفب تتطلب وتنتضمن التطبيق » كما تعرف الهم هناء عندئل ينبغى 
إما أن تكون المواقف جديدة على الطلاب أو موائقف تتضسمن عناصر جديدة مقارنة 
تختير المدى الذى تعلم به فرد أن يطبق التجريد يطريقة عملية ويوظفه؛ (125 .م). 

وبالئثل عند وصف التركيب يذهب مؤلقفو التاكسونومى إلى أن الطالب ينبغى أن 
يطبق المعرفة بتنمية منتج فرييد كامل أو أداء ملاحظ #واضح أن الطالب ينبغى أن يتوافر 
لديه -حرية ملحوظة فى تعريف وتعديد المهمة لنفسه أو بإعادة تعريفب الشكلة أو المهمة؛, 
مشكلات العالم الواقعى: 

يتبغى أن تكون المشكلات التى ثثميها ونطورها للطلاب أقرب ما تكون للموقفب 
الذى يوجد فيه العالم» والفنان والمهندس أو المهنيون الآخرون الذين يعالتون المشكلات. 
ويتبغى أن يكون الوقت المسصوح به وظروف العمل على سبيل المثال بعيدة بأكبر درجة 
ممكنة عن موقف الامتحان التمطى المنقسط . و يتبنى بلوم ومأدوس وهاستنجح هذه النظرة 
1981 55055 رت 364602115 نمه 31 , 

إن سلامة وصحة المنتج النهائى قد يتم الحكم عليها فى ضوء: 

(0) تأثيره على القارئ, والملاحدط والتمهور. 

(ب) الكفاية الى بواسطتها تم إنجاز هذه المهمة. 

(ج) الشاهد على سداد وصحة العملية التى بواسطتها تم تطويرها. 

أوكما ذصب جأردثر محنيثا وقدم حججا على ذلك ([199 ,01111) الك دشار 
الفهم لأ يتضمن ولا يتطلب تكرار! لمعلومأات التعلم ولا أداء الممأرسات إلنى تم إتقائها 
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وإنما بدلا من ذلك يتضسمن ويتطلب التطبيق المناسبه للمفاهيم والميادئ على الأسئلة أو 
المشكلاث المطرو-حة. وبينما بمكن أن توفر أنمتبارات الأسائلة القصيرة والاستجابات 
الشفوية فى حجرات الدراسة مؤشرات وآأمارات على فهم الطالب» فإنه من الضرورى 
بصفة عامة النظر بعمق أكير. ولهذه الأغراض فإن المشكلات غير المألوفة والخديدة 
المنبوعة بمقابلات كلينيكية مفتوحة النهاية أو بملاحظات دقيقة» توفر أفضل طريقة لترسيخ 
درجة الفهم التى تم اكتسابها (145 ,171 .88). 

ويذعب جين بياجيه عالم نفس الطقلء السويسرى 151/17/10 على تلحو 
راديكالى إلى أن فهم التلميذ يكشف عن ذاته من خخملال ما يقوم به التلميذ من تجديد فى 
تطبيقه» ولقد قال أن كثيرا مسا يسمى مشكلات تطبيق» ونخاصة فى الرياضيات لم يكن 
حقيقة -جديدا ومن ثم لا يدل على الفهم. 

والغهم التق لفكرة أو نظرية يتضممن إعادة استراع هذه النظرية على يد التلميذ. 
ومتى كان الطفل قادرا على تكرار أفكار معينة واستخدام بعض تطبيقات هذه فى مواقف 
التعلمء فإنه كثيرا ما يعطى انطباعا بالفهم؛ وهذا لا يحقق شرط إعادة الاختراع . فالفهم 
اق يظهر ذاته من خلال التطبيقات التلقاثية الخديدة (732 -28.726). 

وهكذا فإن المضامين التعليمية والتقييمية للمظهر الثالث تتطلب تأكيدا على تعلم 
قائم على الأداء: عمل يركز على مهام أكثر أصالة ويبلغ ذروته فى هذه المهام» ويكمل 
باختبارات أكثر تقليدية . (1997 -1996 رعطع نأاعلة ,1998 ,وسأوع 771 م56 . 


المظلهرالرابع: المنظوره01معجرمرع2 

المنظور: وجهات نظر نأقنئة مستيصرة. 

إن فإئِدخ التربية والتسعليم هى القدرة على القيام بتمسيز أت تتشكل حت السطم . , 
ويعصرف المرء أنه يوجد فرق بين الصوت والاحسأس بين مسا هو إمبسائى (تعاطفى) 
8205180 ومأ هو متميزء بين مأ هو بأرز 20560[0108) ومأ هى هام 10 ,لإعبنات10 
104 .جه ,1949 رمه مر 10 

وعسرض هام للفهم الببارغ القدرة على شيل وتصوير مشكلة بعسدد من الطرفق 
المختلفة » والاقتراب من “جلها من زوايا مختلفة» وععيل وتصوير عفرد جامنف ليس من 
المحتمل أن يكون كايا 13ج .1991 ,022061 . 
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من وجهة نظر من؟ ومن أى زاوية 7]7أهم عع قاصة7 ما المفترض أو التبىء 
1201 0 الذى يتطلب أن يكون صريحا وأن يوضع موضع الاعتبار؟ ما المسوغ؟ هل 
يبوجد شاهدذ متأسب؟ هل هو معقول؟ ما تواحى قوة وتواحى ضعف الفكرة؟ هل هى 
مسقولة؟ ما الحدود؟ ثم ماذا؟ 

لا بنت تبلغ العاشرة من العسمر تدرك فى إعلان للتليفزيون مغالطة فى استخدام 
الشخصيات الشعبية لترويح المنتيجات؟ 

تلميذ يشرام الحجج الإسرائيلية والفلسطينية فى تأييد المستعمرات التديدة فى 
غزة وفى معأرضتها . 

“ا تلميذ ذكى ولكنه جامد يرفضن النظر فى وجود طريقة آأتخرى للنظر فى ضبط 
السلاسم وتقسيلك استخذأمه , 


اج م لس عمد سكي سوط لاطي إلاوسل ميلم ولاية موق لبيك ال سم اسع حك عم لكي نمم شعاود لعلو سين لبا سما لع سم عسل مو الاق سم عيبم ملعم لس ملس اسن سركي المج لوو وريد علس يبس اليسيز وريس بنيق ‏ مر 


311 الفهم بهذأ ا معزى يعنتى رؤية الأشياء من منظور غير عساطفى أو من زأوية غير 
المهتم . وهذأا التمط ل الفهم ليس عن وحجدهة نر صعيئة لذى طالب ولكن عن الإدراك 
الناضج بأن أى إجابة على سؤال مركب تتطلب وتتضمن عادة وجهة نظرء ومن ثم فإن 
الإجابة كثيرا ما تكون تفسيراات وأوصافاً كثيرة معقولة ممكنة . والتلميذ الذى لديه منظور» 
بقظ ومه لما يسلم به ولما يفترض أو لما يغفضى النظر عنه أو يساء تفسيره فى ببحث أو 
نظرية . 

ويتطلب المنظور أن تقتر هن افتراضات سصساسة بأرعة على نحو صريح . وكثير أ ما 
يتم الإفصام عنه أو الكشف عنه عن طريق القدرة على طرح السؤال: ماذا عن الموضوع؟ 
17 02 غقط7 وأن ترى إجابة حتى إجابة المدرس أو الكتابه المدرسى - كوجهة نظر. إن 
هذا التمط من المنظور صيغة قوية للاستبعبمار ؛ أنه يتحويل الماظور وطرسحة ووضعةه فى 
ضوء جديد) يستطيع المرء أن يختق نظريات جديدة وقصصا وتطيقاتت. . 
عيزة المتخئوي 2615217756 01 عع فانة ال ذشر عا 

ويتخلى الطلاب ذوو المنظور عن ال مسلّمات المشكوك فيها وغير الشصوصة وعن 
النتائيج والمضامين غير المقئعة» وهذا هو المقصود بالمنظور بالمعلى اللأقدء وحين يكون 
لطالب منظور أو يكتسب منظورا يستطيع أن يكتسب نظرة ناقدة عن بعد تختلف عن 
المعتقدات المعتادة والمشاعر والنظريات والمغريات التى تميز المفكرين الأقل دقة. 
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ويتطلب المنظور ويتضمن أدب السؤال وانضباطه 251108 1ه عل [أصاء015 معطا 
وكسيفف يبدو الموفصوع من وجهة نظر أمرى؟ وكيفف -على سبيل المشال- يرى من 
ينتقدونى الاشياء؟ ولقد لاحظ دارون فى سيرته الذاتية )١153048(‏ أن هذا الموقف التاقد 
كان مفتاح نجاحه فى الدفاع عن نظريته الجدلية . 

لقد العت قاعدة ذعبية: أنه كلما نشرت حقيقة» أو ملاحظة جديدة أو فكرة 
خحطرت لى أو وإاجهتتنى تخالف تتائجى العامة»؛ كنت أسجلها مباشرة؛ لأني وجدت 
بالخبرة أن مثل هذه اللقائق والأفكار معصرضة للنسيان أكثر من الأفكار المواتية. وعلى 
أساس هذه العادةء كانت الاعتراضات التى أثيرت ضد وجهات نظرى ولم ألنظها من 
قبل وثم أحاول الإجابة عليها قليلة (0.123). 

وهذ! المنظور كجرء أو جانب من الفهم إنجارز ناضج وفهم مكسوب عن كيف تبدذو 
الأفكار من روايا مختلفة 201848 عمعقامه7 والمتعلمون المبتدثون أو الخددء وهم أولعاك 
الذين بدأوا السير على الطريق إلى الإتقان قد يكون لديهم وجهة نظر كأشفة» حتى حين 
ينقصهم شرح الأشياء. ولتنظر إلى الطفل الذى يتحدث مرتديأ ملابس الومبراطور 
الجمديدة قع ه01 بجعآ38 ع#مجعوط18 155 ولكن البتدئين بحكم التعريف» تنقصهم 
القدرة على أن يتخذوا منظورات متعددة كما أبرز ذلك وبينه جاردئر فى وقت مبكر. 
إأهناق أدام وإضدحة: 

لكى تدمى الطريقة واللمرونة فى اتناذ المنظور - إذأ أريد للفهم أن يزدهر - يمحتاج 
الطالب أن يتوافر لديه هدف أدأئى واإضح وأن يقى الهدف فى منظوره دائما مع بزوغ 
وجهات نظر أو نظرات . إن طريقة الحالة فى القانون وطريقة التعلم القائم على المشكلة 
فى الطب توضح هذه النقطة وتثلها. 

ويتعلم الطلاب إذن أنهم لم ينجزوا المشروع أو الدرس ببساطة لأنهم اجتهدوا 
وعملوا عملا شاقاء واتبعوا التعليمات وسلموا عملا من وجهة نظر منفردة - وهى 
وجهة نظرهم. إذ ينيخى أن تتطلب معايير التعليم والأداء من الطلاب أن يروا الأشياء من 
منظور المعايير النهاتية» واللاعبين للختلفين» وأعمهور الأولي -وليس فى ضوء 
مقاصدهم هم- وهم يحاولوتن يمثابرة حل مشكلة معيئة. ١‏ 

وثمة منظور متقدم غير مباشر يتضمن ويتطلب فهم وجهات النظر التى وراء ما 
يقسوله المدرس أو ما ورد فى الكتاب المدرسى: مسأ وجهة نظر مؤلفى كتب التساريخ 








والفيزياء عما هو صادق ومحقق وهام؟ وهل يشارك المؤلفون اللأخرون ويشتركون فى 
وجهات النظر هذه؟وهل ييحدد الخيراء الممختلفوت والمدرسون والمؤلفون أولويات ممختلفة؟ 
وإذا كان الأمر كذلك ما هو المسوغ وما المزايا والعيوب؟ إن هذا ا-خط من السساؤلات 
يبدو مقصورا على فنئة قليلة جدا. ويظهر مذدى بعدتأ عن تزويد الطلاب بالتظور الذي 
يحتاجوئه . 

ويدرك كل فرد مشكلة محقيق المنظور والتوصل إليه فى التقارير الصحفيةء ولكن 
لماذا لا يعالعح هذه فى كتابة الكتب وتأليفها؟ وإذا كان كل فرد يعرف أن المؤلفين يحددون 
الحتوى الذى يخشتاروثه» والنقاط إلى يؤكدون عليهاء والأسلوب: لذلك فإن السؤال 
هو لاذا إذن لا يساعصد المربون الطلاسب على أستخدام مهارات الفئون اللغوية في فهم 
الكتب الدراسية وما تحتويه من نظريات؟ ما الأسثلة والمسلمات التى علمت وثقفت 
مؤلفى الكتاب؟ ما الذى كان على إقليدس وليوتن وجيفرسوت ولافوازيه؛ ودارون أن 
يحاولوا تحقيقه؟ ومستندين إلى أى مسلمات؟ ولا يمكن أن يقال أن تدى الطلاب 
منظوراء وأنهم بالتالى فهصوا كتاب إقليدس «العناصصر 4151682684 وكتاب نيوتن 
موماعسصلط وإعلان الاستقلال عمصهلوعمع100 02 ملق جقاءع12 وأصل الأنواع «أع 03 
0615 01 لدارون ما لم يكن لديهم قدر من الاستبصار بوجهة نظر. 

وهكذاء فإن المنظور الأسأسى للمنظور يتضمن ويتطلب تشجيع التلاميد ليس 
ذلك فحسب بل آيضا عملهم فى المقرر النراسى لكى يسألوا ويجيبوا على السؤال ماذا 
وراء الموضوع؟ 01314 ]9988 إن هذه الأسئلة تتطلب إن تسأل وتطرح على كل المعارف 
المحورية وكل المتون فى خبرة الطالب» وإستراتيجياتنا التعليمية والتقييمية فى حاجة لأن 
تبرز على نح وأفضل وسائل التربية الليبرالية وغاياتهاء أى ضصبطا أكبر للأسئلة الأساسية 
والأفكار التى يستطيع الطالب أن يرى أنها ذات قيمة نابعسة من داخخل الحياة الفكرية 
وملبعثة من “خحارجها . 

ويقدم تنا قأموس أوكسفورد للغة الإنجليزية تعرينا واحدا للفعل #يفهم؛ باعتباره 
(يعرف مأ هو هأم4 عن شىء. وبهذأ المحك» فإن نظامنا التعليمى ليس تاجحا جدا فى 
تحقسيق الفهمء فقلة من الطلاب يتركون المدرسة بفسهم لقيمة عملهم المدرسى ولقيمة 
الانضباط والنظام المتطلب لتعتم العلومء وقلة هم الذين يستطيعون أن يسألوا السؤال ماذا 
وراء للوضوع 117 ]© )لالالالا وأن يبجيبوا عنه بنجاح - إن هذا الموقف الثاقد تحو المعرقة 


ورأاء مأ تقصيله بالشرنية أو التعليم الليبسرالى . وهكدك! فإ من الأمور الممحزنة أن تقل 
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وننقص ونختزل القرية الليبرالية ونعتيرها عددا قليلا من المقسررات الدراسية فى 
الإنسانيات منظمةء وتدور حول بعض المتون القديمة- كما لو كان المحتوى. وليس وجهة 
النظر النشدية هو الذى يحند كنه التعليم أو التربية الليبرالية» ولكن السؤال هو لماذا ينبغى 
أن تندهش وتعجب؟ إن قلة من المقررات الدراسية عى التى تدرس, وثقيم من وجهة نظر 
أسئلة مرشدة موجهة - أسكلة تتضصمن وجهات نظر مختلفة ومحكات فكرية وعقلية تركز 
على التسويغ مقابل مجرد الصبحة . 

إن المظهر الرابع ينمى فكرة أنه ينبغى أن يتضمن التعليم فرصا صريحة للطلاب 
ليواجهوا! النظريات البديلة ووجهات النظر المختلفة فيما يتصل بالأافكار الكبيرة. وفى 
مرحلة زمنية سابقة.» توصل شواب طاوتلاطاءة طوعوه1 ١5148‏ عند مستوى الكلية إلى 
أقرب نقطة من الماداة بتعليم وتربية تحقق منظورا 21919151013108 ولقد طور مأ مسماه 
بفن التوفيق 28016041 أى التصميم القصدى لعمل المقرر الدراسى الى يجبر الطلاب 
على أن يروا! نفسن الأفكار الهامة (أى الإرادة أخرة مقايل اللمشّمية ونمو الشخصصية) من 
منظورات نظرية مختلفة . 
المظهرالخامس: التعاطف (اإميائى) برلقوم8 

يقصد بالتعاطف: القدرة على أن تداخل فى مشاعر الشخص الآخر ورؤيته 
للعالم. والمثل الفرنسى يقول: أن نفهم يعنى أن تغفر وتتسامح. 

هل -حدث ذاث ميرة أن التساء جاءت إليك ليقوتلن: ذكيفب عرفت هذ!؟ كيف 
شعرت بهذا؟؟ وأنا أسأل ولأول مرةء ينظر إلى ويقول: :نعم هذه هى الاستجابة العادية 
أو السوية؛ يقسول هذا بصوت ليس متسما بالنجل على نحو مفساجئ» الأمر ليس أننى 
أفهم النساء على نحو أفضل من أى شخص آمخرء ولكنى أفهم حقا المشاعر. وكل مأ 
عليك أن تفعله أن تتخيل ما الذي تمر به هذه الفتاة أى أن تتبادل الأدوار وتضع نفسك 
فى نفس الموقفا. تحن حمياعا نفس البشر؟ . 57083 رقعد5 11" عارم لا بعر 
2ص ,6 معد .1997 بفورتممعة 31 . 

كيف تبدو لك؟ ما الذى يرونه ولا أراه؟ وما الذى أحستاج أن أخبره إذا كان على 
أن أفهم؟ مسا شعور الفنان أو المؤدى وما رؤيته وما الذى يحاول أن يجعلتى أشعر به 


وآزاه؟ 





الانشنقطنانش انان ناطناط الاواطان لا 00 


ا «مراهق إسرائيلى يتشعاطف مع أسلوب حياة الفلسطيشين المعاصرين له المقيدة 
الملحصورة؟ . 

لا من امتحان بريطانى قومى حديث: روميو وجوليت المنظر الرابع . تخيلى أنك 
جوليت . اكتبى أفكارك ومشاعرك شارحة لاذا كان عليك أن تتخذى هذ! الفعل الياتن : 

> لاعب بيسبول ماهر تحول إلى مدرب يقدر اللاعبين الئاشئين تقديرا متخفضا 
فى حالات كثيرة لأنه لا يستطيع أن يربط ويقدر كفاحهم فى تعلم اللعبة. 
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التعاطف أو التقمص الوجدائى (الإمسبائي) /إ3الهة80 هو القدرة على أن يضع 
الفرد نفسه مكات الآخرء وليهرب الفرد من ردود إفعاله هو الانفعالية لكى يدرك ردود 
أفعال الآخر. وهوأساسى ومركزى لمعظم الاستخدام الشائع والعامى للفظ افهم» وحين 
تحاول أن تفهم شخصا آخر أو ثقافة فإئنا نجاهد وتكافم لبلوغ التعاطف. وهو ليس 
ببساطة استجابة عاطفية آو مشاركة وجدانية . 

والتقمص الوجدانى قدرة متعلمة لإدراك العالم من وجهة نظر شخص أجرف إنه 
تريب على أستخنام خياأل الفرد ليرى ويشعر كما يرى الآخرون ويشعرون. وهو 
يختلف عن الرؤية من غصلال منظورء والذى يعنى أن ترى من مسافة حرجة وأن تبعد 
أنفسنا لنرى بموضوعية أكبر. وبالتقمص الوجدانى ترى من الداخل رؤية الشخص للعالم 
أو تعائق الاستبصارات التى يمكن أن تهدها فى العالم الذاتى أو الممالى . 

ولقد صك عالم ألمأنى هو تيودور ليس 715205] +6نلمع15 اللفظ 822284129 عند 
بداية القرن العشرين ليصفه ما يتبغى أن يعمله الجمهور لينهم عملا من أعمال المنء 
والتقمص الوجداتى هو فعل قصدى للعثور على ما هو مقبول ومعقول أو له معنى- فى 
أفكار الآخرين وأفعالهم حتى ولو كانوا محيرين . ويمكن أن يؤدى التقمص الوجدانى بنا 
لا إلى إعادة التفكير فى موقف فحسب بل أن يتغير القلبه -حين نتوصل إلى فهم نظامى 
يبدو غريبا أو شاذا. 

إن هذا النوع من الفهم يتضشمن متطلبا وجوديا وشحبريا فإذ! كان على شخص أن 
يشير إلى نخبرات كالفقر أو الإيذاء المسدى #وننطهُ للآخرء؛ والعتنصرية أو الالعاب 
الرياضية التنافسية العالية البروفيل ويقول: «لا تستطيع أن تغهم دون أن تكون مواجودا 
فى الموقف24 فإن المشمون سيكون أن الاستيصار المستمد من الخبرة ضرورى للفهم. 
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ولقد ثأر جدل نخخلاق يتعلق بكاتب أغنية هو بول سيمون 5112108 [1نة2 الذى ردد 
نفس التيمة أو الموضوع (1997 /إهل10 5.4لا) لقد ذهب بعض البيرتوريكيين 10:عنا 
5 إلى أن اليهودى ليس فى مقدوره أن يفهم اليرتوريكيين. وكان الموضوع يدور 
نحو عمل موسيقى جديد يسمى 282613187 تمت كتابته وإنتاجه على يد سيمون وروبين 
بلادر 818065 وعنانات28. وعلى الرغم من أثنا قد نختلف مع هذه العأطفة المعصينة أو 
نتفقء إلا ألنا كمدرسين ندرك على نحو منتظم أن الطلاب يحتاجون أن يخبروا الأفكار 
التى يدرسونها على نحو مباشر أو غير مباشر . 
شكل من الاستبصار: اطع 12151 01 وجرن كر 

التقمص الوجدانى (الإمبائثى) صيغة من صيغ الاستبصار» لأنه يتضمن ويتطلب 
القدرة على أن تتعدى الآراء الشاذة والغريبة وغير العادية أو التباين للعكور على ما له 
مغزى ومعنى فيها. وعلى الطلاب أن يتعلموا أن يفتحوا عقولهم ليعانقوا الأفكار 
وابرات والنصوص أو المتون التى تيدو غريبة. أو صعبة إذا أريد لهم أن يفهموها 
وعلاقتها بما هو أكثر ألفة. وهم يحتاجون أن يروا كيف يمكن أن تبدو الأفكار الغريبة 
ألغبية مستبصرة ومتقدمة متى ما تغلبئنا على الاستجابات المعتادق وهم يحتاجون أن يروا 
كيقب يمكن أن تعوق العادة فهمنا لقهم شخص آخر . 

وجصيع المفسرين العظام ومؤرشى الأفكار يحتاجون إلى التقميص الوجدانى 
(الإأمبائى) إذا ضحكنا ساخرينء إزاء نظريات السابقين عليئاء فيما يقول جولد 
(21980 2 1838 51621185 فإئنا ستفشل في فهمنا لعالمهم (22.149. 

ويقترح كون « انكل[ (مقتس من (1983 ,7ل6أ81818) من نخبرته فى قراءة 
أرسطو «#حين تققرأ أعمال مفكر هامع انظر أولا أو ابحث عن سخشافات الظاهرة فى المتن 
أو النص واسأل نفسك كيف لشخص عاقل أن يكون قد كتبها. وحين تجد إجابة» وحتى 
يكون لهذه الفقرات معنى . عتدئذ قد تهد فقرات أكثر جوهرية وأسأاسيةء وهى الفقرات 
التى اعتقدت فى السابق أنك فهمتهاء وقد تغير معئأها؛ , 

ويمكن العثور على مثال بسيط للحاجة الأمريكيين للتقمص الوجدانى لنظامهم فى 
الحكم. قلة من الطلاب يسرفون أن الشيوخ فى الولايات المتحدة كأنوا يعيئون ولم 
يكونوا ينتخبون شعبيا لفترة أكثر من مأئة سنة. وعدد أقل من هؤلاء يفهمون لماذا بدثت 
هذه الممارسة فكرة جيدة آتذاك. ومن السهل أن تتسغيل أن الأسلاف كاثو! مشدوعين أو 
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منأفقين . ونستطيع أن نتفكر فى تعيسينات وتقييمات تطلب من الطلاب أن يلعسوا أدوار 
كتاب الدستشور أو واضعيه» والتحدى قد يكون أن تدافع عن قشية أمام مجموعة من 
المواطنين بأن التغير فى هذه العضوية أو المناصب يخدم مصالح المواطتين أعظم خدمة؛ 
وكملحق أو سحاشية يمكن أن تطلب من الطلاب أن يكتبوا مقالا أى مدخلا فى يوميات أو 
جريدة 624739 [0128ا30 عن مزايا وعيوب النظام الانتشابى الخالى بالولايات المتحدة وأن 
ينظروا فى قيمة الهيئة الانتخابية التى شخب رئيس الولايات المتسدة ونائيه إن وجدات . 


تغبرالشلب؛ أجدع1] ذه عع دسطط0 م 


وكما لاحظنا فى مناقشتنا المبكرة للغة» يرجح أو يقترح الفهم بالمعنى بين 
الشخصى لا مجرد تغير فكرى للعقل» بل تغير له مغزى للقلب.. فالتقمص الوجداتى 
يتطلب احتراما لأناس يختلفون عنا. واحترامنا لهم يجعلدا متفتسى العقل ٠‏ وأن ننظر 
بعئاية ودقة لآرائهم ونظراتهم حين تكون مختلفة عن آرائنا ونظرياتتاء ويصبح من الأيسر 
إذن أن تتخيل العمل المدرسى الذى يواجه على نحو قصدى طلايا بنصوص ومتون غريبة 
وترات أنجنئبية وأفكار؛ لتتبين ما إذا كانو! يستطيعسون أن يتجنبوا العمل» وهذا فى 
الحقيقة نشاط شائع فى دروس اللغة الأجنبية التى تهتم وتؤكد على المسائل الثقافية. 
وتذهب لخحنة برادلى لتدريس التاري بح قط تنه ذره (قع المتطام ب و3301 15 
583501 ه. إلى أن الهدف أو المتصد الأولى للتاريخ مساعدة الطلاب على أن يبتعدوا 
عن الآراء والنظريات المتمركزة حول الأثنية أى حول العرقية وسول الخاضر ,لمدرعةن) 
(1989. 
خبرات أكثرشى التعلماع ماسدع1 جا مععده ترعي:ة8 مبنكة 

لضمان فهم أعظم للأفكار المجردة ينبغى أن يتاح للطلاب خختبرات بدرجة أكبر أو 
اخبرات محاكاة لها عن معظم ما تتيحه المقررات الدراسية التى تقوم على كتأب مدرسى» 
ونحن نشير إلى فكرة الاتجاه العقلى مارج الحدود 80000 ه00 لضمان عشقل 
التغيرات التى نحتاج إليها. ويتطلب التعلم أن يكون خخبراتيا بدرجة أكبر وموجها نحو 
جعل الطلاب يواجهون على نحو مباشر آثأر أو تأثيرات إتخاذ القرارات وتبنى الأفكار 
والنظريات والمشكلات وما يرتبط بها من وجدان. وغيية الخبرة فى التعليم قد تشرح 
السبب فى أن كثيرا من الأفكار الهامة يساء فهمها وأن يكون التعليم هشاء بحيث يسود 
ويسيطر أدب سوء التصور. ويتبغى أن يلثفت التشييم وينتبه انتباها أكير لا إذا كأن 








م.م 


الطلاب قد تخلبوا على التمركز حول الذات والتمركز حول الأثنية أو العرقية والتمركز 
حول الخاضر فى إجاباتهم وشروحجهم. 
المظهرالسادس؛ معرفة الذات عونله 5001 - 5011 

معرفة الذات: حكمة أن يعرف المرء جهله. وكيف تؤدى أنماط الفسرد فى التفكير 
وأفماله إلى فهم سستئير أو إلى فهم متحيز. 
القهم -حين يخاطبنا شىء ويفصح عن نفسه. وهذ! يتطلب. . التعليق الأساسى لتحيزاتنا 
وتعصياتتاأ وتنسيتها جائيا 2.266 ,1994 ,38081961 . 

إن واجب إلفهم الإتسائى أن يفهم أن ثمة أشياء لا نستطيع فهمهاء وأث ماعية 
تلك الأشياء عصية على الفهم 1919 ,لاتقعع01021 . 

كيف تتشكل أرائى باللانيية ومن أكون؟ ما حدود فهمى؟ ما هى تقأطى العميام؟ 
وها الذى أنا مستهل ف لسوع شهمة يسيب التعصب والعادة أو الأسلوب؟ 

أم تدرك أن إحباطها بسبب خجل ابنتها منغشرس ومتجذر فى مسائل من طفولتها 
الى ٠‏ 

مدرس بالمدرسة المتوسطة يدرك -حقيقة أن كثير! من التلاعسيذ يتعلمون عن طريق 
ومعينات من الاأشكال ‏ 

إذا كان كل ما تمتلكه مطرقة» فإن كل مشكلة تبدو لك كالسمار. 

إن الفهم العميق يتصل فى النهاية بما نعنيه بالحكمة . ولكى تفهم العالم ينبغى أولا 
أن نقهم أنفسئا وعن طريق معرفة الذات» نفهم أيضا عا لا نفهمه . 

اعرف تفسلك: -حكمة أولئك الذين يغهمون حتا أو هو قاعدة سلوكهم كما قال 
الفيلسوف الإغريقى سقراط . ولقد كان يعرف أنه جاهل» بينما لم يدرك معظم الناس 
أنهم كذلك. 

وفى الحيماأة اليومية: تعكس قترتنأ على تقييم الذات على نحو دقيق وتنظيم 
الذانت.. ألفهم . وما بعد المعرفة يشير إلى معرفة الذات عن كيفف نفكر ولماذاء والعلاقة 
بين طرقنا اللفضلة فى التعلم وفهمنا (أو نقصان الفهم). والعقل غير الناضج ليس هو 


55 








إذن مجرد كونه جاهلا أو غير ماهر فحسب وإنما هو أيضا غير متأمل . والتلميذ الساذس. 
مهمأ كان ذكيا ومتعلما تنقصه معرفة الذات ذلكى يعرف متى تكون الفكرة (هناك؟ أو متى 
تكون إسقاطاء وأن يعرف متى تبدو الفكرة صادقة موضوعيا ولكنها فى التقيقة تلائم 
معتقدات التلميذ» أو يعرف كيف يقولب أو يؤطر للإدراك ويشكل ما يفهمه وكيف 
التسوبغ العفلى أوالفكرى؛: ده الهج لف1886 [مرلاعع 1201611 

إن نقاطنا العقلية أو الفكرية العمياء تعرضنا للتسويغ العقلى: أى القدرة على أن 
تستوعب خبرة تتعلق بالمعتقدات والمقولات التى لا تبدو مجرد أفكار معقولة فحسب بل 
حقائق موصوعيةء وبسهولة شديدة» نستمر فى التتحقق من نماذجنا ونظرياتنا ومماثلاتنا 
ووجهات نظرنا المفضلة وغير المفمحوعية. 

وعلى سبيل المثال» فإن التفكير فى صيغة إما كذا أو كيت مثال شائع لهذه العادة 
الطبيعية متفشية فى أي صلاح التربوى» وهى عادة رآها ديوى لعنة من لعنات التفكير غير 
التاضجء وكثيرا ما يفكر الطلاب فى ثناأئيات دون ن يروا أن هذه الفكات إسقاطات 
وتصورات ضيقة كأن يقولوا إنه بارد» إنها حقودة. المدرس يحبنى ويكرهك » الرياضيات 
ليست لليدات . الملاكمة للحيوانات » هذه حقبقة وهذا خطأ. 

ولقد استخنم مالينجر 1951 :5811286 هذه النزعة استخداما ذكيا فى قنسيته 
علدا معطا مز «وعطعاون 1156 وهولدن معرض لأن يرى المراهقين والرأش دين باعتبارهم 
رائفين دجالين» ونعصصبه يخفى أكثر مما يظهر» ونحن نتعلم قدرا كبيرا عن اغستراب 
عهولدن. حيث نهد أله يعترف ويسلم بتقسسيم النأس إلى فثتين إمأ زائفين أو غير زائفين » 
وهذا التقسسيم لا يصمد حين نفكر فى راش دين أكفاء مثيرين للاهتمام كلاعب السبياثو 
المأعر . ومدرسه . وألتضح واضح -حين ننظر ونتخطى هله الفكقات التبسيطية الزائدة لترى 
ظلالا محتملة لفروق غير متوقعةء ومفاجات بين النأس وبين الافكار. 

ولحن كصربين أيضا كثيرا ما نعتمد دون تفكير على الفكات المنظمة الدقيقة, 
والمجازات والاسةتعارات المثيرة للاهتمام ونرضى بسهاء ونرى نواحى قصورها وصبغتها 
الذاتية بعد فسثرة طويلة نما محدثه من نتائج وبعد فوات الأوان. هل الدماغ فى الحقيقة 
كالكمبيوتر؟ وهل الأطفال حقا كالظاهرات الطبيعية يعاملون بأعتبارهم متساوين بحيث 
يمكن لاختبار مقنن أن يتم ينأؤه واستخدامه وفق إجراءات التجارب العلمية؟ إن الحديث 
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عن التربية (والتعليم) باعتبارها تقديم خدمات تعليمية (وهو تشبيه اقتصادى وصيغة أكثر 
00-7 مر موذج المصنع القديم) أو باعتمارها تتطلى أهد!ف ٠‏ سلوكية (لغة م ممجدرة فى 
تدريب الخحيوانات على طريقة سكتر) ما هو إلا استخنام لتشبيهات واستعارات لا تساعد 
ولا تفيد فى الموضوع المطروح. 
تناقض لأشرى؛: 2و5 لم 

إن التتاقض الظاهرى يكمن فى أن اللغة الإنجليزية وقواعد التحو همأ ماده للجحميع 
الشر وح المتديتة ؛ ولكتهمسأ يكن أن تعوقأ التقدم مفدار مض نئمسية ؟ كما يذهب إلى ذلك 
ويتجنستين ‏ 1ل 17/118601 ( 219407 فى وصفه لالفلسفة باعمارها تلبلا مفاهيميا أو 
لغويأ. 

«الحقيقة الأساسية هى أننا نضع قواعدء ثم عندئدل نتبع القواعد وتسلك إالأشياء 
كما تمترض. ويبدو الأمر كما لو كنا وأقعين فى شرك قواعدنا . وهذا التورط فى قواعدنا 
هو مأ ئريد أن تفهمهة. (125 ,0155111 أة3) . 

ولقد قدم لنا فرنسيسى بيكون ملل أكثر من للاثمائة سنة مضت 1320011 1182018 
(1620/1960) تفسيمرا لسوء الفهم الناتئج عن عاداتنا فى التفكير وعن السياق الثقافى 
الذى غيد إنفسنا فيه قاثلا : 

«الفهم الإنسانى بطبيسعته معرض لأن يفترض وجود نظام أكثر وانتظام فى العالم 
أكثر ممأ هده فلك . ء وحين نتبئنى رأيأ نبحث عن جميع الأشسياء الأخرى التي تسائده 
وتتفق معه. . إن خطأ العقل الغريب والمستمر أن يكون أكثر تأثرا وأستثارة بالؤثبات أكثر 
من النفى» وباختصار عناك عند لا حصر له من الطرق وأحيانا تكون غير مدركة ياكس 
. أو العقل التى بها تكن الوجدانات الفهم وتَلَركه» (49 -45 هه[ ,1 850601) . 

ومع ذلك فرؤية التعصصب دائما باعتباره خطا وضارا يعثير أيضاأ تعيصيا. ويرى 
جادامر وهيدجر 11630688567 8110 33082133 على سبيل الثال الستعصب الإرنساني 
باقتياره يا ينفسصل تمن الفهم الونسأنى . وقد لحيل وولف (1929) [أمو7ةا أن شرم 
تقدمها. 

#يبحة مل ألى لو مذعثب الأفكار عخارية فإن التعصبات تو جل وداء طلة العبارة 
(يسغى أن يتوافر للمرأة المأل وغرفة مخاصة بها لتكتب القصص الخيالية) وسوف غجهد أن 
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ثمة بعضص العسلاقة بين النساء والقصص الخيالية. وعلى أية حال حين يكون الموضوع 
مثيرا للجدل بدرجة عالية - كأى سؤال عن الجنس- وهو السؤال الذى لا نستطيع أن 
نأمل فى قول الحقيقة إجابة عليه» يستطيع المرء فحسب أن يظهر كيف حبار الفرد إلى أن 
يعتئق الرأى الذى يعتنقه . ويستطيع المرء فحسب أن يتيح للجمهور الفرصة للتوصل إلى 
نتائجه وهم يلاحظون نواحى القصور والحدودء والتعصيات ونخصائص التحدث . والخيال 
هنأ يمحتمل أن يحتوى على صدق أكبر ال15 :2/10 عما يحتوى على المقيقة»؛ (4.م). 

وحين نتحدث عن تفسير التصوص أو المسون بعقل مسفتوح يقول جاداصر 
00 (19525) الرأى الصواب . 

«افترضى أنئا حددنا بوضوح أراءنا وتعصباتنا وذكرنا حيثياتها على ما هى عليه 
بوعى ذاتى. . واتساأقا مع هذا الانجاه» أتحدا للمتن أو النص الفرصة لكى يبدو كائنا 
مختلفا على نسو أصيل وأن يظهر حفيقته مضادا فى مقابل أفكارنا القبلية أى التصورات 
المسيقة» 2359 -235 212 . 
ما الذى نتطئيا معرفة الذات: ممسمصع10 عع همه [بوم م1 قاع 5 وبا 

إن معرفة الذات مظهر أو جانب مفتاحى للفهم لانه يقتضى أن نضع فهما موضع 
تساؤل بوعى ذاتى وذلك بغية تحقيق تقدم فيه. إنه يتطلب منا أن يتوافر لنا النظام والدرية 
لنبحث عن النقط العمياء التى لا يمكن تجنبها وأن نعثر عليها أو نستبعصر استيصارا أبعد 
وفوقى فى تفكيرناء وأن يكون لدينا الشجاعة لمواجهة عدم اليقين وعدم الاتساق الكامن 
وراء العادات الفعالةء والثقة الساذجةء والمستقدات القوية ورؤى العالم التى تبدو تامة 
ونهأئية. وحين نتمحدث عن المواد الدراسية والعلوم إن هذه الشجاعة والمشابرة مصدر 
أساسى للفهم العقلانى مقابل المعتقد الدجماطى . 

ومن الناحية العمليةء فإن انتباها أعظم لمعرفة الذات يعنى أننا ينيغى أن نقوم 
بعمل أفضل فى التدريس وتقييم التأمل الذاتى بالمعنى الأعرض. وبمعنى من المعاني فإثنا 
تعمل هذا على نحو اجيد تمامأ. وكثير من البرامج والإستراتيجيات تساعد الطلاب على 
أن ينموا ميتامعرفة أعظم ووعيا بأسلوبهم فى التعلم. ولكن الأفكار التى تعبر هنا ترجح 
وتقترح أن ثمة -حاجة لانتيأه أعظم لكى يقيم الاداء تقييما ذائياء وتقيم القدرات الفلسفية 
التى تندرج تحت الإبستمولوجيا وهى فرع مسن فروع القاسقة يعالبح معنى أن تعرف وأن 
نفهم المعسرفة والفهم ويف تختلف المعرفة عن الاعستقاد والرأى- وهذا هو مأ نسعى 
جاهدين على محقيقه فى هذا الياب. 
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تمذير من الأفكار الخاطئة 

لقد لاحظنا أن أى تدريس فعال للفهم ينبغى أن يتصارع مع ظاهرة سوء 
الفهم . وخلال هذا الباب حذرنا القراء ونبهناهم حتى يتجنبوا سوء الفهم الممكن. 
ونحن الآن نوجه هذا الاهتمام إلى المظاهر ذاتها. وفيما يأتى قائمة ليس المقتصود 
من عرضها أنها تستغرق المجال فهى ترجيعحية وتلتزم اللخيطة والجذر. 

المظهر الأو ل: الشرح هه أأقمقاص:8 

الفكرة الخاطتة الأولى: إذا قدم طالب إجابة صحيحة لسؤال معقد يتبغى أن 
يكون لديه فهم عميق 128[ل0628]282 نا للأترعك 18 . 

الفكرة اخاطئة الثائية: إذ! كان الطالب لا يستطيع أن يكتب شرحا لآرائه فإن 
القهم ينقصه . 

إن هاتين الفكرتين الخاطتتين تتطلبان وتتضمنان وجهة نظر معقولة ولكنها غير 
صحصيحة:» مؤداها إن الطالب الذى يستطيع أن يوفر إجابة صحيصحة ودقيقة 
وشررحا على انختيار يفهم الإجابة. ولكننا جميعا رأينا طلابا يستطيعون أن 
يسترجعوا على نحو صحيح مأ تعلموه دون فهم سبب صحة الإجابة أو 
الشرح. وهذ! أحد أسياب تكليف طالب الدكةتوراه بتقديم أطروحسته والدفاع 
عنها؟ ذلك أن الإجابات الصحيحة مع التوثيق» يمكن بيساطة أن تفترضص دون 
فهم . 

والفكرة القخاطكة الثانية: هى عكس هذه النظرة» وهى مشكلة شائعة فى 
التقييم: أختبار الأداء يمكن أن يكون طريقة غير صادقة فى تقييم المعرفة ححين تحدد 
قذرة الآداء (أو النقص فيها فى هذه الخحالة) جودة الإجابة. وعلى سبيل الكثال» قد 
يكتب طالب مقالا حميلا ومتدفقسا ولكن جوهره محدود وجدله ضثيلة» وقد 
يكون طالب آخر كاتبا ضعيفا ولكن كتابته مليقة بالاستبصارات. وكثير! مأ تعتبر 
جودة الكتابة فى هذه التقييمات فهما بِقَيُم على نحو غير سليم» إذا كان هدفنا أن 
نقيم الفهم فى مقابل القدرة على الكتابة . 


> “> ونه اناا سس طاو سحي وا سس سب بجوي سن انا 





المظهر الثانى : التفسير 151701214294101 

فكرة شخاطتة إذا قدم الطالب استجابة خصية ومشوقة لعمل أدبى فهو يفهم هذا 
العمل , 

هذه فكرة خماطعة شائعة فى الفنون اللغوية. حيث تعادل اإستجاية القارئ أو 
تختلط مع فهم النص أو المئن. وعلى سبيل المثشال قد يكون لدى طالب استجابة 
متأملة مفكرة عميقة مشوقة طلقة تنص ». ولكن تقييم المدرس اتلك الاستجابة قد 
ير محم أنه لم يبرهن على تقدهه لتقسيسر مدعم وعميق . ولكن بعض المتجاويين 
تياورا عاليا من الشراء والمتهمكين فى القراءة قد يتوصلون إلى معي لاطي كلية ع 
بينما بعض من يبدون قراء متباعدين أو ملولين قد يتغلغلون فيبلغون جوهر أو 
معحجور الكتاب. وأكثر أفكاره ومعائية أهمية دوت أن يتهمكوا فيك ويتشغلوا! بثك ء 

المظهر الثالث: التطبيق 01184102م لم 

المفهوعم الخاطئ الأول: أى أداء فعال يستخدم المعرقة يدل على فهم تلك 
المعرفة . 

المفهوم الخاطئ الثانى : أى أداء غير فعال تستخدم فيه المعرفة يدل على نقص 
فى فهم تلك المعرفة. 

في التدريس القائم على التشاط والتقييم القائم على الأداءع نستطيع جميعا أن 
نفترض بأنه إذا أدى طالب أداء جيذا فإنه يفهمء ولكنه إذا تعلم مهارات الكتابة 
الإقناعية أو لعب كرة القدم فإنه ينبغى أن يفهمهما. ولكن الأمرين ليسا مترادفين 
فحن تستطيع أن نقوم بهذا التقييم على نحو أوضح بطرح أسئلة مثل: هل يفهم 
الطائلب الإقناع؟ هل يفهم الطالب الغسرض من اللعية ويتصرف على أساس 
إستراتيجية واضحة؟ وبعبارة أخرى هل هناك غرضية قصدية وتأمل فى الأداء؟ 

وفى ألحقء فإن الإقناع وغرض اللعبة يمكن أو ينبغى أن يدرس ويتعلم ويقيم 
باستخدام أداءات إضافية من المهارات المستهدفة ويغلب أن تحتاج أن تسمع أو تقرأ 
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وعكس هذا صحيح . . التلاميذ الذين يؤدون أداء ضعيفا فى مهمة أداء معيئة 
لاا يسيكون فهم الموضصوع بالضرورة كما هو امال مع الشرح» قد يكونون غصمير 
مهرة فى الأواء ولكتهم يفهمون الموضوع 1 
ولكنهم يكشفون عن طريق التحليل فهمهم العمسيق للحية . وهتاء مرة أنخرى 
ينبغى أن تكون حذر! محترسا من القيام باستنتاجات غير صادقة على أساس نتائج 
الأداء» ولكى نضع المألة بدقة أكبرء نحتاج أن نتأكد أننا قسد تبينأ أكثر أداءات 
الغهم ماوعم عم وتتوعا. 

الفكرة الخاطثة الثالثة : التطبيق يعنى أن الطالب يستطيع أن يجيب وبحل على 
تمحو صحيح المشكلات ألتى يكلفه المدرس بها » أعتماد! على ما درس . 

هذه فكرة خباطتة طالت فشرة وجودها سبب المشكلات والمسائل التى ترد فى 
الكالث أن تصنيف الأهذاف التعليمية الى قدمه يلوم 1956 810015 لا يدعم 
مثل هذه النظرة . فالتطبيق الأصيل يتضمن مشكلات جديدة ومواقف غير مرئية 
وتوافقات وتكييفات للمعرفة النظرية ومهارة. والتطبيق الميكاتيكى يندر أن يكون 
على الكشف وحل المشكلة. وتكييفا مستندأ إلى التغذية الراجعة . 

المظهر الرابع: المنظور ء اناعم مورع2 

المفهوم الخاطئ الآول: أن يكون لك رأى يعنى أن يكون لديك منظور, 

المفهوم أغقاطئ الثانى : الماظورات تتضمن وتعلى النسبية. 

تمثل هاتان التظرتان سوء فهم قليي: سوء فسهم حأول كشير من المفكرين إن 
يكشفوه وأن يتمخلصوا منه وعصوه. ال مجرد عثورنا على نظرة مقبولة ظاهريأ أو 
معقولة ويمكن الدفاع عنها بحجمح جيدة لا يعنى أنها صحيحة. وبسبب قدرتنا 
على العثور على انتقادات ليخ النظريات المعقدة والجادلات لا يعني أن ميخ 
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النظريات متساوية. بل على العكس من ذلك؛ القن هو الطريق الوحيد للمضى 
قدما بعد التسبية. إن هذا المانظور بطبيعة الحال يهدد أولتك الذين يثرون من 
الاحتفاظ بالسلطة والنفوذ القائم على معتقدات تفليدية. 

الظطهر تامس : التعاطف و التفهم ديدرت 

الفكرة الخاطئة الأولى : التقمص الوجدانى أو التعاطف (إميائى) هو عاطمة 
مراوغة للمشاركة الوجدانئية أو الوئام القلبى . 

الفكرة ١-خضاطتة‏ الثانية: التقمص الوجدانى يتطلب اتفاقا مم وجهة النظر 
المطروحة فى السؤال. 

التقمص الوجدانى ليس مشاركة وجدائية إنه جهد منضبط مذرب لقهم ما هو 
مشختلف . وليس سؤالا عن الشعور مشاعر الآخرين. 

وبالمثل ليس معنى أنثا تسمل لفهم ما هو مشستلف » للا يعتى أثنا توافق 
عليه . وإنما يعتى أندا توصلنا إلى فهم معقول وله معنى . 

المظهر السادس: معرفة الذاأت ععمه 1و1 لم5 

فكرة خخماطتة : معرفة الذات تساوى التمركز حول إلذات . 

معرفة الذات عكس التمركز حول الذاإات وحين تعرف أتفستا لعرف 
-حدو دذأ ويقل احم تمال غلط وهات نظربا بوجهات نظر الآخرين أو معرر قتثأ 


وإذا كأن ألفهم يتألف من هذه المظاهر الستة فكيفب تبدو فى المارمسة؟ وكيفب 
نستطيع أن ميز بدقة أكبر بين الطلاب الذين يتوافر لديهم الفهم والذين لا يتواقر 
لديهم. .؟ وإذا كان الفهم يمكن وصفه باعتباره ساذج! أو متقدما فكيفف تست خدم 
القواعد المتدرجة 10517165 لتقييمه؟ وما المشكلات الخاصة بالفهم فى التقييم» وكيف 
تستطيع أن تصبح على نحو أفضل فى تقييمه» وسسوف نتحول الآن إلى معالحة هذه 
الأسعلة. 


ناطق طااطط اما 011لاو يوسيو ...“1 ,3 **؟ سانانا ةفاج ااا ساس ااناء وري عاسب ااانا روسو عات 


هامش خدامى: 

1- يقابل بروئر ويقارن بين تفسيرات العلم الإنسانى والشروح العلمية. ففى 
الأخيرة وفقا لما يراه برونر لا يمكن أن يكون شرحان أو نظريتان عن ظاهرة صححيحتين. 
وفى التاريخ وعدم الاجتماع وفى التحئيل المسياقى يمكن أن تنكول التفسيرات والروايات 
والأوصاف المتعددة صادقة . 





أما وقد وضحناأ ألفهم - وهو النتيجة المرغوبة للتدريسء فى هذه إلمالة فعلينا أن 
نعقل إلى المرحلة الشائية من مرآاحل التصميم الارتجاعى أو العمكسى وهنا ننظر فى 
مضأمين التقييم بطرح أسثلة اللمقيم : 
* إذا سلمنا بوصفنا للمظاهر ما الذى يترتب على ذلك بالنسبة للتقييم؟ 
* ما الشاهد على الفهم المتعمق مقابل الفهم السطحى أو الساذج؟ 
*» آين ينبغى أن نتعجه وما الذى نبحث عته لكى تحدد مدى فهم التلميذث؟ 
* ما أنواع مهام التقييم والشواهد التى نتطلبها لنرتكز عليها بالوحدات اللمتهحية التعليمية 

وبالتالى توجه وترشد تعليمثا؟ 

وتصورنا للمراحل الكلاث للتصميم العكسى تثل وتعرضص رؤث ومعايير التصميم 
التى تطيق . والمرحلة الثائية تلشخص العناصر التى عليئا الالتفات إليها حين تخطط للتمع 
الشاهد من التصميماتت . 
تتعل عنه فى هلم الم حلة؛؟ ذلك أنه بدلا من التحرك من الهدف إلى التدريس فإتنا 
نسأل: ما الذى عمكن الأخذ به كشاهد على التدريس النتاجح؟ وقبل أن نخطط أنشطة 
تعلم محددة ولوكبة ء يتبغى أن يكون سؤألناء ما الذى يحسب كشاهد على الفهم؟ 

والمظاهر الستة : النشسر حم ؛ والتفسير ؛ والتطبيقء والمنظورء والتقمص الوجذاني » 
ومعرفة الذات- توفر الاعتبار الأول» والتدريس لتحقيق الفهم يستهدف أن يقوم التلاميذ 
بالشرح والتفسير والتطيق ؛ بيثما يظهرون أستيصار! بمنظورهم وتقمعصا و-جحدأنيأ و شيعر شه 
ذات . وهذه المظاعر تقصرم عليئا أيئ نبحث عن الشاهك والدليل على الفهم : بالئسبة 
للأداءات المنوعةء والتوائج الاساسية لكل مظهر-من شروح وتفسيرات وتطبيقات. وعلى 
سبيل امثال: فإن الظهر الأول يتفسمن ويتطلب القدرة على الشسرح وتحقسيق وتسويم 
موقف . ونحن تحتاج تحديدا مشابها لجميع المظاهر . وهكل؛ا سوف يكون من المفيد أن تبدأ 
بالجذع « التتميذ الذى يفهم حقا. . ؛ لكى نقترح أنواعا أخرى عن مهام التقييم . 


الشكل (ه-١)‏ تركيز على ا مرحلة الثانية من التصميم العكسى 


المرحلة الاولى: 
ما الجداير يالضهم؟ 


- شرم الوضوع المحلى. 
- لوريسورة الملدرسسن وكفاعنك 
وما فبك 


- سنة مكظثاهر_للمهم, 
- متصل أتماحة التقييم 
5-6 


والسشل إلى مادم دواسعب 24 
داك زم 8 8 

- الاياقة وا لشفب 

- الاتد ماج والاتشهال 


صسياهة الوحدتة حول | 
الأشهام الباقية والأسئلة 
المجوهرنيك, 


الوحدة مرتكزة على شاهد 
سيوى تعلب مي! على 


الأقفهام المرغوب فيه 


وموتوق يك 


ج11 11 


خيرات تعلم مستماسكة | 
وتدريسن سوف تذير وتتمي 
الأضهام المرقوية و#نمى 
الاه هام والكيل؛ وتتجهعل |: 
الأواء اللمتاز أكثر احتكمأن. | 


- سصتيلة للتسعتم 
وإستراتيجيات التدريس 
المساكفة إلى البحث. 

- معرظهة أساسية ومهارة 
اساسيلةاتهيئ التنمية. 


اللربحلة الثالكة 

ما خيرات العام 

واثن كريس التي 
تنمى امهم 
وال”ضتعام 
والامتياز؟ 


- إلى أين نفضى 5 

- استحوذ على التلذميت . 
- استقصس وشيئي. 

- اعد التشكير وتهع:. 

- امرض وقوم 





وقائمة كل مظهر توفر بداية مخطط تقييم الفهم. وبغض النظر عن الموضوح أو 
عمر التلاميفء فإن الفعل يقترح أو يرجح أنواع التقييمات التى تحتاجها لتحديد ما إذا 
كأن التلاميذ يفهمون. 

وبالإضافة إلى الحوانئب الستةء فإن ثمة اإعتبارا أئخر للتصميم يقترس استتخدام مدى 
من طرق التقييم وحظ فى الفصل الأول. وكثيسر ما نعتمد كمدرسين على تمط وإحد أو 
غمطين من التقييم ثم نزيد هذا الخطأ بالتركيز على تلك الموانب من المنهج التعايمى التى 
سهل إخختارها ببنود الاتصتيار من متعدذد. والآسثلة ذات اللاجابات القتصيرة. وكثير! مأ 
تخفى فى الالتفات إلى القروق بين الاختبارات والأشكال الأخرى من التقسييم والتى 
تلائم على أفضل نحو -جمع الشاهد على القهم أو غيبته . 


111 








وفى اللتقيقة » عند استهداف القهمء نحن نخطئ فى التسليم بأن الاختبار النظامى 
هو الأداة الرئيسة لجمع الشواهد. وعلى العكس من ذلك» فإن التعيير #راجع للتأكذد من 
الفهمة 128ل قشأذع0 تنا 105 عأعوداء يقتضى الأخل يمأ يقفصح عسته عمل بلوم 810056 
من أن التقيم التكوينى المستمر أو غير النظامى حيوى إذا أريد للتلاميذ أن يحققوا الفهم 
ويتجتبوا سوء الفهم . 
ودون صغط أو تأكيد كبسير جد! على التقطة. نحث المدرسين على أن يفكروا فى 
التلاميسذء كهيئة المحلفين الذيسن يفكرون فى المتهم: بريئا (من الفهم) حتى يثبت النزم 
بكثرة الشواهد التى تعتبر أكثر من ظرفية. وهذا هو إلسبب فى أن من الحيوى للمدرسين 
أن يتعلموا أن يفكروا كالقيمين وليس مجرد مصممين للتشاط . 
والقتصصن الطشيقية التالية توضح مندى المشكلة : 
# مدرس للصف القامس الابتدائى يقترح أن يركز المشروع الأساسى القاص بوحدة 
الحرب الأهليسة التى تتمركز حول ديوراما تلميذ (الديوراما: صورة ينظر إليها من 
خلال ثقب فى جدار حجرة مظلمة) لمعركة حربية عظيمة مع مواد عرض تساندهاء 
ولكن المعابير المنصوص عليها للوحدة تتطلب من التلاميذ أن يفهموا أسياب الحرب 
الأهلية ونتائجها. ونجد هنا -إذن- مشكلة صدق أساسية: فالأداء الممتار أو الضعيف 
فى المشروع المقترح لا يتصل بمحتوى المعيار» وبعبارة أخمرى يستطيع تلميذ أن ينتج 
ديوراما تثير الوإعجاب بينما يكون لذيه فهم محدود لأسباب الخرب ونتائجها . 
# مكرسن علوم يدرس الصف السأيم (الأول الإعدادى) يستحوذ على طاقة طلايه 
وتخيالهم بإعلامهم أن عليهم أن يأكلوا نتائج تجريتهم الجديدة فى العلوم. ولكن ما 
يدمج التلاميذ ويشغلهم لا يكون دائما هو الأكثر فعائية أو ملاءمة فى الوقت امتاح. 
وفى هذا المثال.» إعداد زبدة فول سودانى يقدم القليل فيما يتعلق بالافكار الكبيرة 
الباقية وبالفهم الباقى بالنسبة لوقت الأسبوع المخصص للتجريب . 
وتقييم كل من هاتين الوحدتين له ميزةء ولكن كل منهما يمكن أن يصبح أكثر 
صدقا ويرتبط على نحو أكثر موثوقية بالمنهج المحورى» والنقطة التى نثيرها هنا هى أن 
تصميما عكسيا أكثر صرامة وحبكة يمضى من الافكار المفتاحية إلى التقييسمات التى 
تتضمنها وتتطلبها - يمكن أن يحقق الربط. 


0 2221-0 





ست عملية طبيعية: دععموء2 [218:11:2 3 1104 

أن تفكر كمقيم قيل تصسيم الدروس - هذا هو ما يتطليه التصسميم العكنى أو 
الارتجاعى - لا يتم على تحوطسيعى أو بسهولة بالنسبة لكثير من المدرسين. ونحن 
متعودون جدا على التفكير مثل مصمى النشاط متى كأن لديئا هدف. وليس معنى هذا 
أننا بسهولة وعلى نحو لا شعورى نقفز إلى المرحلة الثالئة من التصميم» تصميم لدروس 
دون أن نسأل أنفسنا عمسا إذا كان لدينا الشاهد الضرورى لتقييم المعرفة المحورية أو 
الجوهرية ونستهدفها. 

ويتطلب التقصميم العكسى أن نقاوم هذه النزعة الطبيعية. وإلا فإ تصصيمتا 
يحتمل أن يكون أقل اتساقا وتماسكا وتركيز! على ألفهم - وأن يكون بدرجة أكبر اتا 
عن الصدفة وعن تلاميذ قادرين27. ولتنظر فى م-لخص الفروق فى المداخخل التى تظهر 
فى الشكل (2)5-2. 

شكل 7-5 تلميق يقهم حقًا ... 

كل مظهر من المظاهر الستة للمهم 
يلائم عهام معينة من مهام التقييم» وقيمأ 
يأتى بعض الأمثلة : 

المظهر الأول: التلسيذ الذى يفهم 
حقا يستطيسع أن يشرح: إنه يستطيع أن 
يظهر قدرة شارحة واستبصاراء إله 
يستطيع أن : 


* يقدم أسباباً مركبة ومستبصرة وموثوقا 

















يرى ويقدم حججا لأ هو مركزى 
الاقكار الكبيرةء واللحظات البالغة 
الأعميةهء والشواهد الماسمة. 
والأسئلة المفتاحية وهلم جر!. 
] يقوم بتنبؤات جيدة . 
* يتجنب أو يتغلب على سوء الفسهم 
الشائع والآراء أو النظريات السطحية 
التبسيطية. والتى تظهر على مسبيل 





بها - نظريات ومبادئ تسعند إلى 
شاهد جيد. وجدل أو حجعح جيدة - 
لشرح أو إضاءة حدثء أو حقيقة. 
أو نص.» أو فكرة ويوقر وصِمًا أو 
سردا نظاميا مستخدما نماذج عقلية 
مسأعدة وححية , 

يقوم بتمبيزات دقيقة تقدم حيثيات 
ملاكمة لأرائه . 


لا انهه لف قم لملس وعم سم م سم ل ع ل ع بس سسا سس ب ل ا اك 1 ار الي يليب قي سقس سي بد سس ع ص م ست د بق قا صل 


4# يكشفب إدراكأا شخ صاأنيا؛ متثيرا 





المشأل توشب النظريات أو امسر وح 
غير الدقيقة» والمبالغة فى التبسيط 
والمبتذلة أو المكرورة . 










متمأسكا. يظهر على سبيل ال مثال 
لإأت/ا1ا زوع 00). وهذا التكامل سوف 











م ني م د امد تسد دا ممصم سوسس واو ير فاق و سي يم ليسم 


يستئد إذن -جزثيأ على خبرة مباشرة 
ذات مغزى وملائمة أو على شخيرة 
تماكى أفكارا محلدة أو مشاعر 
ويدعم آراءه ونظراته أو يسوغسها 
ببحجيح سليمة وشواهد. 


المظهر الثانى: تلميذ يفهم حقا 
ويستطيع أن يفسر: أن يقدم تفسيرات 
قوية وذات ععنئى وترسمات وققصض 

يستطيع أن : 

* يفسر بقاعلية وحسأسية نصوصا ولغة 
ومواقف -- ويظهر ذلك بقدرته على 
قراءة ما بين السطور وتقنديم أوصاف 
معقولة للأغراض الكبيرة الممكنة 
والمعانى لأى متن أو نص (كتاب» أو 
موقفاء أو سلوك إنسانى). 

© يقدم وصفا ذا معثى ومثق فا لمواقفب 
مركية ولتناس . إن لذيه القدرة علي 
سبيل الشال» على توفير خخلفية 
تاريعخية وبيوجرافية» وبالتالى يساعد 
على جعل الأفكار أكشثر منالا 
وملاءمة , 


يفهم حقا وأن يطبق : إنه يستخدم المعرفة 
فى السسياق .4 ويعرفف طرق العمل » أنه 


+ أن م يستخدم معرفته بفاعلية فى سراقات 


59 
ع لي رسيم رارسا ل اللنساة شهميص ميم تعمس ليما 
ا اياي اي ل 0 د التسدديداد . . - 
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منوعة وأصيلة وغيسر مرتية على نحو 
وأقعى . 

* يطبق مأ يعرفه بطريقة جديدة وقعألة 
-أى أنه يخترع بمعتى يجلد. كما 
يرى بياجيه “ا/91١‏ لأن يفهم أى أن 
يجخفستسرعة مغ 15 لتقام عمدلا 10 


01 
# يعدل نفسهة ويكيفها على تيصو فعال 
ومو يؤدكي . 


المظهر الرابع: التلمسيك الذى يفهم 
حقا يرى من خلال منظور وهويستطيع 

أن: 

* ينقد ويسوغ موقفا ليراه كوجهة نظرء 
رأن يستخدم مهارات وهيولا تجسم 
الشكك المنهمجى المنضبط 1015132111160 
صقان تاروععطلة واتخميار النظريات , 

* يعرف تاريخ فكرة بحيث يضم المناقشة 
والنظرية في السياقء يعرف الأسئلة 
النظرية المفدروسة إسجابة أو حلا لها . 

» يستنتيج المسلّمات التى تستند إليها 
فكرة أو نظرية. 

# يعرقه حدود فكرة وكذلك الوتهسأ 
وتأثيرها. 

*# يرى من خعلال اللسجاج أو اللغة ما هو 
متحيز وحزبى أو أيديولوجى . 

* يرى ويشراحم أهمية فكرة وجدوإها. 





لع سوقم م اببس ابيب ابي وري لويس اب و اس لاس ان با بات 2 
0-0 








والاعتقاد. وهى قدرة لخخصها بيتر إليو 
3 بحمطال© رماء2 قائلا من أن من 
للحتمل أثنأ تنفهم على تحو أذ فشسل 
حين نعتقف2 ويشك الآخرون ونشك 
و تعقف.ك الآضرون على نحو منهجى 
لولاا 6 ت1دات0 


المظهر النامس: تلميذ يفهم حقا 
يظهر التقمص الوجدانى. لديه القدرة 
على أن يدرك بحساسية: 


# يضع تفسه فى موضبع الأآخر وفى 
وجدانه ووجهة نظره ويشعر بذلك 


ويقدره. 

* يعمل على أساس سليم بأنه حتى 
التعليق الغامض أو الذى يبدو شاذا أى 
النص أو الشخصص أو مجموعة الأفكار 
التى بدو كذلك قد محتوى على 
استبصارات -جديرة بالعمل على فهمها. 

* يرى متى تكون وجهات النظر الناقصة 
أو المعيبة معقولة بل وحتى مسيطرة: 
ولو أنها يحتمل أن تكون إلى -حد مأ 


غير صعحيحة وبألية . 


المظهر السادس: التلميذ الذى ١‏ 
يفهم حقا يكشف عن معرفته بذاته: أنه 
يستطيع أن : 
© يدرك تعصباته وأسلوبه؛ وكيف يصيغ 
ويكون فهصههء ويتصدلى التمركز 
حول الذات» والتمركر حول 
الإثنية (العرقية) وحول الحخاضر 
والشوق إلى المأاضى والتفكير فى 
ثناثية إما/ أو : 

© ينتدمج فى عيتا معرفة فعألة. ويدرك 
الأسلوب العسقللى وتواحى القسوة 
وتواحى الشعف . 

» يتشكك فى معتقناته هوء مثل 
سقراط» وقاهر على أن يغصل مجرد 
الاعتقاد القوى والعادة عن العرفة 
السوغخة»ء وأن يكون أمينا عقليا 
وفكريا ويسلم بالججهل . 

#ايقيم بدقة ذاته وينظم ذاته بفأعلية . 

* بتقبل الشغذية الراجعة والنقد دوت 
دفاحية 85 17616115119616 . 





سؤالان أساسهان: 
إن التفكير كمقوم يتلخص فى سؤالين أساسيين: آين ينبغى أن نبحث لنعثر على 
عللامات الغهم ؛ وما الذى ينبغى أن نيحصلث عله فى ديد فرحات الفهم والتمييز بينهأ؟ 


بون 








السلوك الدال على الفسهمء والسؤال الثاني يطلب منا أن تركسز على معظم المحكات 
الكاشفة لتحديد وتمييز المستويات السارقة من الفهم ودرجاته- بأاسة_خدام المحكات 
والمؤشرات الهادية لتصنيف العمل على أساس متصل مستمر من الحودة. 

وتضمن المجصوعة الأولى من الأسئلة فى الشكل (ه-؟؟) أن الأنشطة نهائية 
والإستراتيجيات التعليمية تشتق على نحو متاأنى وتشير إلى التقييمات النهائية , 
وللعجموعة الثانية من الأسئلة ولو أنهاأ منطقية من منظور تصميم النشاط إلا أنها تقلل من 
احثمال أن يؤدى العمل إلى الفهم أو أنه سيتواقر لدينا الشاهد الذى تمحتاجه لحى نحكم 
بأن مثل هذا الفهم قد تحققء وفى الواقع أننا حين نفكر كمصممى نشاط ننتهى إلى 
الوحدة التعليمية عن التفاح التى وضعت فى المقدمةء وعلى الرغم من أن. بعضص. الطلاب 
قد ينمون أفهاما هامة عن طريق الانشطة المنوعة التى تؤلف الوحدة إلا أن المدرس لم 
يلتفت فى مرحلة التصميم إلى كيفية بناء الأنشطة حول الحاجة لشاهد على الفهم . 
محكات ومؤقرات: «عمنده3له1 لصةه متع نون 

أما وقد وضحنا أنواع الشاهد الذى نحتاج تقييمه بالنسبة للفهمء فإننا نتحول إلى 
المرحلة الثانية من التفكير كالمقيم المتسائل: بأى محكات نحكم على مثل هذا الشاهد أو 
الدليل؟ ما أنواع الأشياء التى نبحث عنها؟. إن هله الآسئلة تتمحدانا لكى توضح 
محكات اللفكم على الأداء وتحن نسآل: إذ! توافرت الأنواع الصحيحة من الشاهد» ما 
الغرق بين الشروح والتفسيرات والتطبيقات الناجحة وغير الناجحة؟ 

ولو سلمناء على سبيل المثال بآن الفهم العميق يتطلب شرححا أو توضيحا نظاميا 
50561241 ومسوها - فإن ثمة محكين يبدوان مركزيين بالنسية للمظهر الأول الخقاص 
بالشرح والسوضيح. وما الذى يميز الفهم من غيبته أو عن الدرجات الاقل من الفهه؟ 
وقواعدنا المتدرجة ينبغى أن تعتمد فى النهاية وتستند إلى معحكاتنا الملائمة كلها وكذلك 
تساعد. على التمييز بين مستويات الفهم» والشكل (5-5) يزودنا بقائمة جزئية للمسكات 
القابلة للتطبيق . 


اسمس لس عاسو بع سه اماه عع و ووج سوه وس .+ 5 7 اساساشم سمس يسيس سس س سوسس يس سس 


الشكل (ه-) مدشلان مختافان 


التطكي ركمقيم 835565501 التشكيركمصمم نشاط 67 1ع أ5ع13 بالا[ 01م 


ما الى سوقا يعتير شاهنا| كاهيا وكاشها | مإ الى سوف يكون أثنشطة مثيرة الأاهتو ام ! 

عن الذههة ومدمجة للمتعلم الى هذا الموضوع؟ 

ما مهام الأداء التى يتبقى أن تربكز عليها | ما الموارد المتواهرة عن هلدا الوضوع؟ 

الو حؤمة ويركر العمل التعلئيسى. 

كيف أصبح قادرا على التمييزٌ_ بين أولثك ]| سا الى سوف يعملك الثلاميل فى حجرة 

الذين يضهسون حقا وأولثك الذين 0 ]| الدراسة وخارجها؟ 

يمهمون (ولو أتهم ييدون شاهمين ). وما الواجيات أوالتعليمات التى يكلمون 
يها؟ 

فى شبوع إى الحكات سوف أميرز الحمل. كيف أعمى التاذمسية لشديرا أودرسة 
وأسوغ الدرجة للذباء؟ 

ما سوع الأطهام الملحتمل؟ هل ادت الأنشطة عصملها وسيهتئها أم لم 

وكيف أراجعها وأنيكن من نتحفقها 9 تؤدها؟ 





الشكل ه-: محكات لكل مظطهر 








الال فا ا اانا ا يا ل 


أفهام ساذجة أم أفهام عميقة منقدمة: 

الفهم المتقدم العميق عند ششخشص معنتأه تحرره من السذاجة وأئه ذو نخيرةء ولديه 
دراية بالعالم» ومميز ومستئير» وعلى وعى ومتمكن من تعقيدات مادة دراسية أو 
مسعى . وبالنسبة للمعدات والأساليب والنظريات يقصد بالتعمق استخدام طرائق متقدمة 
ومعقولة أو مفاهيم متطورة تطورا عاليا أو معقدة -0© امقدوناء1<1 لسذاعصمظ 0:ه60»1© 
ىلا0487 

إن تعريفف التعمق 502111541681308 جيد ما دام يعمل عمله؛ غير أنه لكى تثمى 
تقييما للفهم عميقا وشاصلاء نتحتاج أكثر من هله الصورة لما يبدو عليه الناس ولا 
يعملونه أولئك الذين لديهم فهم. ونحن نريد بعض الطرق التى تمكننا بدقة أكبر ويصدق 
وبموثوقية أن نميز در-جات الفهم . 

والتقييم يتعلق دائما بالتمييز وهذا أمر غريب با فيه الكفأية. حيث مهد ألفسنا فى 
عمل يتناول الحكم على نواحى القوة النسبية ونواحى الضعف مع تزايد الدقة. كيف إذن 
نستطيع أن نتعلم التمييز بين فهم عميق وفهم أكثر سطحية؟ وإى الافعال والاستجايات 
والأداءات ألتى تميز على أفضل نحو المؤشرات: الفهي؛ بعض الفهمء أو قليل من 
المهم؟ . 

واضح أن الفهم مسألة درجة على متغير متصل مستمر وهو ليس مسأئة صواب 
مقابل خطأ وإنما يتفاوت من حيث السذاجة والسطحية والعمق وكيفف يبدو مدى من 
الشروح على سبيل ألمثال» من الأكثر سذاجة أو تبسيطا إلى الأكثر تعقيدا وتقدما وعمقا 
للعاهء ناو أرام580؟ أيا كانت الاستجابة فإن القواعد المتدرجة فى التقييم 1168طنا*1 توفر 
توجيها مغيدا فى التقييم . 

وكشير من قواعد التقدير المتدرج تصفف سلسلة من خطوات تقدم المهارات من 
البتدئ إلى الحيد. وبحصثنا على أية حال ليس للتوصل إلى قواعد متدرجة لتدمية المهارة 
وإنما لقواعد متدرجة للتقدير مع بين الاستبصار والآداء الذى يتصل بقهم الأفكار 
والمعنى #اكيفف يبدو فهم الميتدئ للحرب الباردة مقارنا بالخبراء؟ وما الذى ييز فهما أكثر 
عمقا ولكنه لم يبلغ نظرة الكبير؟4ة. ظ 

هذه هى أتماط الأسئدة التى نحتاج طرحها بالتسبة لأى فهم نوعى أو محتدء 
ولكنها تنطبق على الأفهام الأكثر عمومية أيضا. ها الخصائص المفتاحية لنظرية مبدثية 


اوحض 








مقابل نظرية متقدمة لنفس الظاهرة فى العلم؟ ما الفروق بين برهأن سيط وبرهان متقدم 
فى الرياضيات؟ ما الفرق بين تحليل معقد وتحليل بسيط لنص أدبي أو حدث تاريخى؟ 
بعض الممنطمات من قواعد التقدبرالمتدرجةه: 

ولننظر فى عدد قليل من قواعد التقدير المتدرجة التى ترجح وتقترح إجابات 
عبدثية . 
قواعد تققديرمتدرجة من تاريخ الولايات المتحدة: 

هذه القاعدة المتددر جة مستقاة من امتحان متقدم فى تأريخ الولايات المتمحدة : 
#* أطروحة واضصة مطورة تطوير! جيدا تتناول مكونات أسأسية بأسلوب متقدم. 
* أطرو.حة واضصحة متطورة تتناول (مسائل مفتاحية) . 
* أطروحة عامة تستجيب لجميع المكونات استجابة سطحية , 
* لا تحليل أو قليل مته . 

إن قاعدة التقدير المتدرجة تحذر بوضوح الحكام. أولا: أن يقيموا درجة فهم 
الطالب (تليل متقدم مقابل مجرد إعادة السرد) . ثأنيا: لا يخاط لا فى عدد الأخطاء 
التى تتعلق بالحقائق أو نوعية وجودة الكتابة مع فهم الطالب للحقبة الزمئية. 
قامدة متدرجة للتقديرفى الرياضيات: 

ونحتاج أيضا فى الرياضيات أن نميز بين الفهم الأقل تقدما والأكثر تقدما. ولننظر 
فى إجابتين لنفس المسألة المعروضة فى الشكل (5-0) لاحظ أنه على الرغم من أن كلتا 
الإجابتين صحيحة ومشروحة شرحها جيداء فإن الإجابة الثانية تعكس فهما أعمق 


للمسألة. 
والقاعدة المتدرسجة التالية للتقدير تبين لنا كيف ممكن أن نميز مستويات الفهم فى 
الرياضيات . 


* يظهر فهما عميقا لنمادة الدراسية المتضمنة» فالمفاهيم والشاهد والحجج 
والحيئشيات المقدمة. والاسئلة المطروحة أو الطرق المستخدمة تتسم بالاستبصار الخبير؛ 
وتٌضى على نحوجيد أبعد من إهراك إلادة أو الملوضوع الذى نجهده عادة عند هذا المستوى 
من إلطثيرة . ويستوعب جوهر الفكرة أو المشكلة ويطبق أكثر الأدوات قوة وتأثيرا لخحلها. 


وق 








والعمل يظهر أن الطالب قادر على القيام بتمييرات دقيقة والربط بين محدى معين ومبادئ 
معقدة شاملة وأكثر مغزى . 


لواب الآول: 
ولننظر فى ملمخروط (كوزر) يسن كريم سبلغ قطره سم وأرتشاعسه ١‏ سم ه 
وعلى قمته (آيس كريم) تسيكولاته -حلوة الطعم قطرها 4 سم. إذا ذاب الآيس 
الحجمه ٠‏ نصف القطر» م لق 5 15352" 20 
الحواب الأول: 
يتبغى أن يحسب أولا -حجم الكوزء وملعقة الأيس كريم الثلائية 
سحجم الكوز عم 
1/21 - عن ب 
12 > 950.26 17233911 سه 
وي 201.66 - 
قرم 4/3 د رموىة ٠‏ 
437 4/3 عم 
“مت 201.6 » 4/3 ع 
تون 268.08 ع 
ونحن نرى الآت أن ملعقة الآيس كريم الثلاثية لها حعجم يزيد عن حجم الكور 
بمقدار أكبر من 6٠‏ سم"#. وبناء على ذلك فمن غيير المحتمل أن يبقى الايس 
كريم السائل كلية داخل الكوز. وعلى أية حال كما يعرف -جصيع عشاق اليس 
كريم ستاك مقدار من إلهواء داخل اليس كريم؛ لذلك لايك من [جراء التجارمس . 


0/_/_/أ4أ#أ#أ]أز]ز]ز]ز]ز]]]ز]زإ |[ ااا اا ا ا 0 اما 1 000010001022222 


الشكل 5-2 فهم يتفاوت فى التعمق كبرا وصغرا 


لواب الثانى: 
عليتا أولا أن نبدل القيم فى المعادلات بالنسبة لحجم الكور وجسمه الكروى أو 
يقوم الطالب بنفس الحسابات كما سبق. من هذا الحساب يمكن أن نتبين أن الكوز 
غير ملائم 
قرم جيك ع جاتر ب 1/3 
تو وو د شوم 
نادت :إن 
ع 4 حد جم 


هن هله المقارنة التهائية نستطيع أن ترق إذ؛! كات اإرتفاع الكوز سساوق 5 أمثال 
نصف القطر. (فإن الطالب يعضى ليشرح السيب فى وجود أسثلة عديدة عن 
الآيس كريم فى الحياة الواقعية تؤثر فى الاجابة. وعلى سييل المشال هل حجم 
الآيس كريم سوف يتغير عندما يذوب؟ هل فى الإمكان ضغط الآيس كريم؟) . 

إت أل سيم الثانى أكثر بقاء لأنه يضع المسآلة فى صورة مشكلة أوسع وهو سول 

فى ظل إى ظروف أو شروط يككون السعجمان متساويين؟ 
المعادلة والأعداد المعطاق» وفى ضوء المعرفة التى تشتبرء كانت الإجابتان مقبولتين 
على نحو متساو. وفى الحق أن المدرس أعطى نفس التقدير لكل منهمأ. 

وفى تقييم الفهمء على أية حالء نحن نهستم بدرجة أكبر بالحكم على التعمق 
(العسمق والاتساق) لمدخخل الطلاب وجودة استدلالهم. وهذا اللسكم يتطلب 
تقييمات تثير وتتطلب عيادرة الطالب واستدلاله الصريح . 


ْ يظهر فهما تا ححا للمسادة الدراسية التى تتضمن الأفكار ) والشاهل » واسيجج والطرق 
المستخذدمة متقدية وكاشغة مشي دة . لسكو نسب ويدرك جو قر الفكرة أو المشكلئة ويطبق 


احروين 








يظهر فهما جيدا للمادة التضمتة . تتضمن وتتطلب المفاهيم والشاهد واللسجج والطرق 
المستخدمة درجة متقدمة من الصعوبة والقوة أو التأثير . يصوم ويؤطر المادة على نحو 
مناسب عند هذا المستوى هنم الخيرة. وقد يكون هناك حدود للفهم أو بعضن السدذاجة 
أو الارتجال أو العفوية فى الاستجابةء ولكن لا توجد أفهام خخاطئة فيها أوجوائب 
مبسطة تبسيطا زائدا فى عمله. 

يظهر فهما ملائما للمسائل المضمنة. والعمل يكشف عن ضبط للمعرقة والمفاهيم أو 
الطرق التى تمكن من حل المشكلة عند اللمستوى المقصود من الصعوبة. وهتاك قدر أقل 
من التمبيز والتدقيق عم نجد فى العمل الأكثر تقدما؛ وقد يكون هناك شاهد على 
بعض سوء الفهم لأفكار مفتاحية. وقد يسفر العمل عن إجابات صصيحة؛ ولكن 
المدخخل أو المفاهيم أو الطرق الم تخدمة أكمثر بساطة مما يتوقع عند هذ! المستوى من 
الخبرة . 

* يظهر فهسما ساذجا محدودا للأفكار والمسائل المتضمنة. ويستخدم قواعد بسيطة أو 
معادللات أو مناتمل أو مش أهيم فى مواضع تتطلب قواعد ومعادلات ومداخل 
ومفاهيم أكثر تقدماء ومتوافرة لذدى الطالب من تعلمه السابقء» وقد يساء فهم أفكار 
هامة أو تطبق تطبيقا خعاطتاء وقد يكون عمل الطالب ملائما لكى يعالج جميع أو 
معظم جوانب المشكلةء ولكن المفاهيم والطرق المستخدمة ميسطة تبسيطا زائدا. 

* لا يظهر فهما ظاهرا! للأفكار الكامنة والمسائل المتضمنة فى المشكلة. يستخدم معرفة 
غير ملائمة وقاصرة فى حل المشكلة . 

» شاهد غير كاف فى الاستجابة بحيث يمكن الحكم على معرفة الطالب للمادة الدراسية 
المتضمئة فى المشكلة (عادة ما يرجع إلى الإخفاق فى إكمال العمل). 

قواعل تقندر متتيرجة طولية؛ وعلط ن1 [12قل اع م1 

فى المناقشة التى قمنا بها حتى الآنء افترضنا أن تقييم الفهم يتضمن ويتطلب 
أداءات أو نواتج فردية. غيسر أنناء مع التسليم بالطبيعة التكرارية لتنمية الفهمء يحتاج 
تقييمنا أن يكون طوليا -- عبر الزمسن. والفهم ينمو ببطء - ويكشف عن ذاته كتقدم 
على متصل مستمر لفكرة واحدة» وينيغى أن تعكس تقسييماتنا على نحو أفضل هذه 
الحقييقة. ونحن نحتاج أن نتخدم مهام أكثر تكرارا عما لدينا الآنء ونحتاج قواعد 
تقدير متدرجة لتساعدنا على نحو أفضل فى أن نرى قدرة الطالب على زيادة معنى 


ب 








الأفكار الكبيرة واستخدامها. وبكتثمات أخرى نحن تحتاج أن نطلب من الطالب جميع 
الأفكار المفتاحية والأسئلة الشاملة ولنطع ه09 . كيف يبدو التقدم مسن الفهم 
الساذج إلى القهم المتقدم أو العميق لنفس الفكرة المركبة أو السؤال؟ 
ويعض هذه القواعد المتدرجة للتقويم موجودة» ونخاصة فى الأقطار الأخرى» 
ولننظر فى القاعدة المتدرجة للتقدير فى العلوم المستقأة من بريطائيا العظمى 50001) 
(1995 ,امه الام أتلت صلسمععوقم 3030 متنا بات 1 نويات 
* #يستخدم الطلاب المعرفة العلمية والفهم لتحديد وكييز العوامل الأساسية التى 
يحتاجون الالتفات إليهاء وأين تكون ملائمة للقيام بالتنيؤات. إنهم يقومون يملاحظات 
ويقيسون بدقة كميات منوعة ويسةت_خدمون أدوات ذات وتحدات وأقسام دقيقة. ويقومون 
بقياسات وملاحطات عقادير كافية للعمل أو المهمة ويختاروت مقايسنى للرسسوم البيائنة 
تمكنهم من إظهسار وعرض البيانات الملائمسة على نحو فعال. إنهم يحددون ويميزون 
القياسات وائملاحظات التى لا تلائم النمط الرئيسي أو الاتجاه المعروض. ويتوصلون 
إلى استتتاجمات متسقة مع الشاهد والدليل» ويشرحون هذه باستخدام المعرفة العلمية 
وألفهم . 
# يز الطلاب ويحددون العوامل المفتاحية التى يمحتاجون الالتفات إليها فى السياقات 
التى تتضمن وتتطلب عدد! قليلا من العوامل فحسب . وحيث يكون مسلائمأ يقومون 
بتنبؤات تستند إلسى معرفتهم العلمية والفهم. إنهم يختارون جهار! لمدى عريضى من 
المهام ويستخنمونه بعتأية . ويقومون بسلسلة من الملاحظات والقياسات بدقة تتاأسب 
المهمة ويبدآون بتكرار الملاحظات والقياسات ويقدمون شروحا بسيطة لآى من القروق 
التى يواجهونهاء وهم يسجلون ملاحظات وقياسات على نحو نسقى ويعرضون 
بيانات على شكل رمسوم بيأنية خطية ويتوصلون إلى نسائج واستنتاجات تتسق مع 
الشاهد والدليل ويبدأون فى ربط هذه بألعرفة العلمية والقهم . 
*» يكرك الطلاب الماجة لاختبارات عادلة عنصفة تصف وتظهر فى الطريقة التى يؤدون 
بها مهسمتهم كيف يغسيرون عاملا بينسا يبقون الأخرى. وحيث يكون ذلك ملائما 
يقومسون بتشؤات . ويكتارونث معدات ملائثمة يستشدمونها للقيسام يسلسئة من 
الملاحظات والقياسات الملائمة للمهمة. إنهم يعرضون ملا حظاتهم وقياسائهم بوضوح 
ويستخدمون المداول والرسم البيانى بالأصمدة. ويبدأون فى وضصسم قاط ليكونوا 
رسوها بيانية بسيطة يستخدمون هذه الرسوم التوضيسية ليبرزوا الأغاط أو الاتماهات 


ين 








فى بيأناتهم ويفسروئهاً. ويلتفبء ن إلى هذه الأغاط حون يتو صلون إلى امت جا حاتت 
ونتائج ومدآون بربط هذه الاستنتاجات بالمعرفة العلمية والفهم . 

:# يستجيب الطلاب للمقتر حاأت ويقدمون أفكارهم و يسنا يكون سالاثّماأ يشومون يتتبؤ أت 
مذي من المعدات البسيطة . وسعفى المساعدة يجيبون عن إنختبار منصففب أو مع جنل 
مذركينُْ وشارحين لْأذ! عو متخصفء وهم يسجلون ملاحظاتهم بطرق متوعة ويقدمون 
شرومحا ذلااحظاتهمء وأين -534 بالنسية للأغاط اليسيطة فى القياساثت المسجلة وهم 
يقررون ما توصلو! إليه ووجدوه عن عملهم. 

*# الطلاب يستجيبون للمقترحات عن كيف يعثرون على الأشياء» وبمساعدة يتوصلون 

2 

إلى مق رحاتهم ) ويستخدمونت معدأات بسيطة توفر لهم ويقسومون بملاحظات تتصل 
بمهمتهم. ويقارئون الأشياء والكائنات الحية والأحداث التى يلاحظونها ويصفون 
ملا حظطاتهم ويسجلوتها. وبستخل موف جدأول ببسطة حيث يكون ذلك ملائما وهم 
يقولون ما إذا كان ما حدث هو ما كان متوقعا. 

* التلاميذ يصفون ملامح بسيطة للأشياء» والكائنات إلحية» والاحداث التي 
يلاحظونهاء ويوصلون نتاتجهم بطرق بسيطة مثل التحدث عن عملهم أو عن طريق 

وفى العلامأنت الهادية 138 فى العلوم الى طورتها اختمصية الأمريكية 

لتقدم العلم 24١995(‏ امستخدم المؤلقون فعلا شاملا 26710285188 -1أل4 هو ليعرف 

2001 10 جركيا ليركزوا جهودهم على وصفا كيف يمكن الكشف عن نفس الأقهام 

الهامة بطرق متؤ إيدة التقدم . لاحظ كيف وصف فهم التطور تمأئيا . 

بنهاية الصف الثائى الابتدائي ينيغى أن يعرف التلاميل: 

أن التياتات المختلفة واسخيوانات لها علامح أو مظاهر خارجية تساعدها على التمو بقوة 
فى الأنواع المختلفة من الأماكن . 

* أن بعض أنواع الكائنات العشوية التى عاشت ذات مرة على الارض قد اختفت كلية: 
على الرعُم من أنها كانت مشابهة إلى حد ما للحيوانات الأخرى التى ما زالت عائشة 


ض 








بنهاية الصف الخامس» ينبغى أن يعرف التلاميذ أن : 
الأفراد من نفس التنوع يختلفون فى خصائصهمء وآأحيانا تتيح الفروق للأفراد ميزة 
البقاء والتتاسل . 

» يمكن مقارنة الخحفريات (بقايا الحيوانات») بالأخرى وبالكائنات العضوية إلحية وفقا 

لنواحى التشابه بينها وتواحى الا ختلاف. ْ 
بنهاية الصف الثامن (الثانى الإعدادى) ينبغى أن يعرف الطلاب: 

* أن الفروق الصسغيرة بين الآباء والنسل يمكن أن تتراكم (عن طريق الاستيلاد الانتقائى 
مقتلععطط عباناعة[ع5) فى الاجيال المتعاقبة بحيث تكون السلالة مختلقة عن أجدادها. 

#* الكائتات العضرية ذات السمات المعيتة يغلب أن تعيش عن كائنات أخرى وأن يكون 
لها نسل» وتستطيع التضيرات فى الظروف البسيكسية أن تؤثر فى بقاء أفراد الكائنات 
العضوية والانواع برمتها. 

وبنهاية الصف الثانى عشر» ينيغى أن يعرف الطلاب أن: 

* الفكرة الأساسية للتطور البيولوجى هى أن الأنواع الخالية على الأرض قد نمت من 
أنواع مبكرة تختلف اختلافا متميز! عنها . ظ 

»* أن الشاهد الجزيئى يدعم الشاهد التشريحى كأساس للتطور. 

* يوفر الانتقناء الطبيسعى الميكنزم التالى للتطور: يوجد بعض التبأين: فى القصائص 
القابلة للسوريث الموجودة عند كل نوع من الأتواع» وبعض هذه الخصائص يشيح 
للأفراد ميزة على الآخرين فى البقاء وفى النسل . والتسل المتميز بدوره يغلب أن يبقى 
ويتئاسل عن الآخمرين. وسوف تتزايد نسبة الأفراد الذين لهم خصائص مواتية 
(125 -7755.123., 

إن هذه الصياغة تبين أن على التلميذ أن يكتسب ليس مجرد سعرفة أكثر 
بالتفصيل » بل ونهم متزايد للوظيفة المعقدة وارتباطاتها- معرفة يمكن أكتسابها عن طريق 
قدر من البعحث والمجاج والتصديق (بالإضافة إلى مشخص وصفى ومسردى يقوم به 

المدرس والئص). 

ومما يجدر ذكرم هتا أن التقعر 502111541624107 116' يتضمن ويتطلب ليس تعممًا 
أعظم للمعرفة النظامية واتساعا أكبر بل وكذلك وعيا أعظم بالطريقة التى يعمل بها 

العلم حقاء وكذلك ضبطا شخصيا أعظم للمعرقة ومرونة. 


وس 








مجموعة من القواعد المتدرجة للقدرالمهم: 


ل للا 5ه مأعع83 116 102 معتعطي 1 أن أعث لل 
ليقي !د ينبعيى أن نيم مظاهر الفهم ء كمأ وصفت في الفصلين السابقين؟ | 
قاعدة التمقذدير المتدرجة المو ضصعحة فى الشكل (5-6) تزودنا بإطار عام للقيام بالتمييزات 
والاحكام وفقا لستة مظاهر للمهم . وتعكس قاعدة التقدير المتذر بج متلا مسستمرأ من 
الأداء- من الفهم الساذج (عند القاعذة) إلى القهم المتقعر أو المتعمق 50211501624108 

وكمأ توضح القاعدة المتدرجة القهم مسألة درجة وحتى عئد أكثر الأشخاص قدرة 
أو تضجاً: الهم خليط س0 الااستيص ار وسوم الفهم؛ من المعرقة والطهل من المهارة 
والخثرق . وهده الملا سطلة عن الفهم صادقة فى المظاهر السحة وداخل كل منهاء يز يعقات 
التقييم تعقيدأ أبعد. 

وفضصاا عن ذلك . كإن الأفراد يس تطيعون أن يكون لديهم أفهام متباينة لنفس 
الأفكار وإلثيرات ولكنه.ا سأدقة » وبعبارة ألتحرى قفإن بروفيل شعخصض شل يعداو ممتعلما 
جدا عن بروفيل شخص آخر حتى ولو وصفنا كليهما بصفة عامة بأنهما مستقعرين فى 
الفهم (بنفس الطريقة نحن نعطى تقديرات كلية للأداءات الكتابية التى تتالف من أنماط 
مختلفة من السمات التحليلية المتضمنة) . ولكى غبعل قاعدة التقدير المتدرجة في إطار 
عقرر دراسى معين نافعة علينا أن نضيف مؤشرات محددة تحت كل وأصف . 
متائير النقييم؛: امع دردوعدقم ع1 عملم هك 

أما وقد وضحنا الاعتبارات التى تراعى فى تصميم تقييمات الفهىء فإننا ننتقل - 
الآن إلى الخطوة التالية من المرجلة الثانية لنسأل فى ضوء أى محكات يتنبغى أن نحكم 
على تقييمنا؟ وينبغى أن يكون أى تقييم صادقا (شاهد يتيعم لنا أن نتوصل إلى استنتاج 
محيح عن أفهام التلميذ الملحددة؛ ولا يكون مختلطا بالمتغيرات الكخرى) وموثوقا به أو 
ثابتا (ناهد يعطيئنا ثقة: حيث نرى غمطا يزودنا بصسورة عن قدرات التلاميذ السقة) , 
وبالتضمين مما سبق ينبغى أن يكون الشاهد الكلى كافيا, 

وكما لاحظنا من قبل فى الممائلة القضائية (التلميذ برىء من الفهم حتى تتم 
البرهنة على أنه مذنب برجحان الشاهد)؛ ونحن نريد أكثر من الشاهد أو الدليل الظرفى 
للحكم على تلميذ بالفهم. ونحتاج إلى أن نهتم بما إذا كنا رأينا فهم التلميذ فى سياقات 
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مختلفة» وفى أوقات مختلفة» وفى أغاط مختلفة من التقييمات قبيل أن تصدر حكما 
عوئوقا به. 

وثمة -حاجة إلى إضافة ثلائة محكات أخرى إذا كان عملئا سيفسر عن فهم عن 
طريق التصميم 80أوه12. ذلك أن أى تقييم متقن وكاشف للفهم ينبغى أن يؤسس على 
تطبيق أدائى أصيل عن قشمد مله عزامعطادق . وبالؤضافة إلى ذلك»ء فإن خطة التقييم 
متأ مج أن تكون عملية ميسرة 18851818 وأن تكون صديقة للتلميدذ لإللدمعقر] العلدااة. 

هل معيار الكماية تكرار لا لزوم له؟ اسمن سالع ]1 أمعأه1ل]نا5 15 قد يذهب 
بعض القراء إلى تقديم حججح على أن الكفاية كسعيار تكرار لاا لزوم له متى ما تحقق 
معيار الصدق والثيات. ونحن تعتقد أنه من الضرورى أن نلفت الانتباه إلى الحاجة إلى 
تقييم أكثر تنوعا وتوارنا””. ولقد تعود المربون بدرجة عالية على التفكير فى التسقييم 
باعتباره اختبارات يمكن تقييمها بانتبار واحد وهكذاء قبل التحرك قدما نريد أن نؤكد 
على التنوع المحتمل ومقدار الشاهد الذى تحتاجه . 

وبالإضافة إلى ذلك فإن إجادتنا وإشارتنا المستمرة لمهام أداء ممكنة فى هذا الفصل 
قل تقود القراء إلى استنتاج أن مزيذا من الصيخ التقليدية فى الانصتبار له قيمة قليلة. 
واللأمر ئيس كذلك. ونحن نعتقد بقسيمة الاستخدام المتوارن للتقييم باعتباره متصلا 
مستمرا من الطرق (ملاحظة/ كويز/ اختبار/ تلميح وحث/ مهمة/ مشروع) والوضح 
فى الفصل الأول). 

ويظهر الشكل (97-6) كيف يمكن تحقيق التوازن بين طرق التقيسيم فى توفير 
متطلبات الشاهد والدليل الكلى لوحدة التغذية ألتى عرضثتاأها فى الفصل الأول. 

وعلى الرغم من أننا ركزنا حتى الآن على التقييمات الأكصثر نظامية والتقيسييعات 
التجميعية للفهم (مع التسليم بطبيعة التصميم الارتجاعى)» فإنه من خلال مراجعات 
المدرس غيسر النظامية [191028 يوما بعد يوم يستطيع أن يراقب ويعرف ما إذا كان 
التلميذ يفهم أم لا". إن الطبيعة المكررة 1165240076 للفهم . واحتمال قلط وسوء الفهم: 
والحاجة إلى شاهد تفاعلى يجعل من الضرورى والواجب فى الحقيقة أن يعرف المدرسون 
كيف يدرسون عن طريق تقييم الفهم (انظر الفصل العاشر لمزيد من المراجعات للتأكد من 
تحقى القهم) , 


قرس 








و وسيم له الإستراتيجيات التكوينية لهأ هرأيا تقشنيم بدائل للأداء النظامى 
والمعقن- و سي حأ دة ضرورية إدأ أردنا أن كيز ييز إنت مشروعة ا القلرة على [أي جاع 
الجيد مثل الكتابة والتحدث وبين الفهم ذاته7؟؟, - 
مضامين حيودة وحاسمة لتقثير الدرجات: 

ل الاستخدام إلعتاد للمراجعات لتتأكد من محشق الفهم له أيضمأ عضامين محاسمة 
فى تقدير الدرجات» ويؤثر فى ممارسة كثير من المدرسين وخاصة على المستوى الثانوى. 
ولدى ملير سبي , المدارس الثانوية عادة راإسيخة وقدعة وهى وضع تقدير فى كراسة تقديرات 
التلاميذ لكل تقييم يقومون به ثم يحسسبون متوسط هله التقديرات للتوصل إلى تتقدير أو 
در يده نهأائية . وهذّه المارسة يقل مر عتاها عند استخدام مسر إلجعأت ماع01 للنتاكد ا 
شق الفهم وهدف هذا! التمط عن التقييم التشخيصى التدريس والتعليم أكثر منه الااختبار 
وساب متوسط القهم المبدئى لفرد مقابل الفهم التهاتى لفكرة مركبة سوف يكون قياسا 
مو ضع تساؤل57؟ , ظ ظ 


--0 بي يي يبيب يي يي يبيب يبيبيبيبيبيبيبيبيبييبييبيييي يي 0 الل سسسسسسسمسشسشش سم 





يسم أسهيي م كو رم رض سيم امير عو ركو إل 7لمسبرر 


الشكل (2- لا) شاهد (وحدة التغذدية) 
ديف شأهك أو دليل مقبول 
ما الدليل أو الشاهد الذى سيظهر أن التلاميذ يفشهمون عناصر التغذية الحيدة؟ 


مهأم أدائية؛ مشروعات 


© وجبيات الأسرة. يحلل التلاميذ #دايت» أسرة إفتراضية لمدة أسبوع ويقدمو! 
توصيات 3 0 5 كممتها العذائية , 
#» أنت مأ تأكل : يشع التلاميذ #بورشور» أو دليل برسوم توضصيحية لتسدريس 


الأطفال الأصغر سنأ عن الأكل المصحى. 

© وحيبأات طعام المعسكر : يضمع التلاميذ قأثمة طعام وجصاداء ووجات كخقيفة لدة 
عات ذه أيأم لعسكر تعليمى فادم يقام فى الخلاء , وهتلم الشائمة للب وى 9 حون 
محستة المذأق وتستوفى توصيات هرم الطعام قللدنا. 





اخسارات قصيرة: اختبارات» حث أكادعمي قاررتصمم . 


الاختبار القصير (7): هرم الطعام 115124 





شاهد آخر 
(ملاحظات ؛: عيئات عملء» حوارات) 


تقييم التلميذ لذاته 


10101010101010 ا ةا ا ااا ا 0060606806 ا 


مشكلةالاستبصان ندع د5د1 2ه صرء1اطامء2 ع5" 

سواء كانت طرقئا نظامية أو غير نظامية تكوينية أو تجميسية من الصعب أن نقيم 
الفهم تقييمف صادقا وموثوقا به (ثابتا) ولا نستطيع أن نتباهى بالكلمات ولا أن نتجتب 
الواجبات هنا: وكما لاحظنا من قبل لكى نحصقق الفهم عليئا أ نستهدف تحقيق شىء 
أكثر غموضا وثعرضا للمزالق عن الأهذاف الأخرق 

إن الفهم يسقط من الشقوق فى الاختبارات وفى تقدير الدرجات بسهولة تامة. 
ويحدث حين نولى كثيرا من الاهتمام للمعرفة (واستخدام ثنائية صواب» خطأ فى تقدير 
التحصصيل مما يجعل التقييم أكشر سهولة بكثيسر) ونولى قليلا من الالتفات إلى جودة 
ونوعية الفهم (وواضم أنه فعل ذاتى) ليسوغ الدرجة التى -حددناها لتلميذ أمام والدين 
متشككي أو أمام المسكول عن القبول فى كلية بعيدة 

ولكن أكثر المشكلات صعوبة نواجهها فى التقييم لأجل الفهم هو التميسيز بين 
أستبصارات الطلاب وإدائهم كيف يز ونحصدد فهما متقدما مغمور! أو دفينا فى أداء 
ضحيف أو فى وقائم غير صحيصة؟ ويقابل هدا كيف نتجنب المكافأة الزائدة للطلاب 
لكونهم قائمين بالواجب واضحى الألفاظ . 

وإذا كنا نقيم عادة طلايا أساسأ بئاء على معرضنتهم التقنية وقدرتهم على شرح مأ 
يعرفولء فإننا نتعرض لمخاطر الاستبصارات الحقيقية التى قد تتوافر لدى طلاب 
محدودى التعبيرء والاستمرار فى تحديد درجة أو قيمة أكبر للإجابة لأنها صيحصيحة 
وححسنة التحديد 

ومس المعانى الشائعمة لكلمة فهم أنها تتطلب وتت.ضمن فكرة أن يكون لدى الفرد 
استبسصار أو حدس قد لا يعبر عنه بوضوح فى كلماتا ولكى تتحدث عن فهم فإن 
ذلك يرجم استيعابا عقليا معينا لأفكار هامة محددةء وأل هناك #أسماء 101158 وليس 
مجرت أفعال 8ط2ع/1 للفهم 

انظر إلى الاستخدام الشائع للغة المشتركة ولخقبرة حجرة الدراسة إننا نتحدث عن 
بعض الطلاسف بأنهم أدركوا! النقطة وعن أخنصرين أنهم لم يروا أن يدركوا النقطة أو 
الاستنتاجات التى توصلنا إليها على نحصو صحيح . ونحن نكتشفا جوهرة من الحكمة 
وسط تعليق ناقص. وقد يقدم طالب زاوية جديدة فى مناقشة صفية عن الل الممكن 
لسألة رياضيات يعمل الطلاب على حلهاء ولكنه لا يستطيع البرهنة عليها وقن يقذم 
خلا -حظاته قائلذ : 


كحضن 








«أنا أعرف أن هذا يبدو غبياء ولكن. .؛ وعلى العكس من ذلك ويستمع لطلاب 
يقدمون شروحا عتمفصلة ومتقنة ولكن لنقاط من الواضمح أنها تافهة. 
ولننظر فى عيئنة الأمثلة الآتية : 

* تلميل فى الصف الثالث ال#عدادى يقرأ وصف أفلاطون لمصاكمة سقراط يدخل الصف 
ويسآل المدرس: يا أستاذ لماذا يطلق على هذه المحاورة اعتذار؟ لا يبدو على سقراط 
أنه آأسفب. بعد سماع طفلة فى الثأمنة من عمرها كلمة خبيث قنا0 34811 تسأل هل 
هذه الكلمة تعنى شيئا ذ! مذاق سي ؟؟ 

» طفل فى الخامسة من عمره أثتاء رحلة إلى كاليفورنيا يلتفت إلى والده ويسأل لو أن 
الطائرة تستمر فى الطيران» هل ستكون معكوسة رأسا على عقب فى الجائب الآخر 
من العالم . 

فى هذه الأمثلة لدى المتعلم استبصار دون أن يكون قادرا على أن يحدده يقاعلية 
وعلى نحو تام. التلميذ يتوصل إلى معنى ولكنه لا يستطيع أن يجد الكلمات الصحيحة 
لتوضيحه ويجعل الأخحرين يقدرونه» ويقول من أين جاءت الفكرة. وفى أللق أن عدم 
التحديد عند التلميذ يمكن بسهولة أن يقسود الآخرين إلى تجاهل فكرته الجسسدة . وأحيانا 

تكون الأفهام المتقدمة وراء أداءات تنفذ تنفيذا ضعيغا. 

ولقد لاحظنا فى وقت مبكتر أن أنواعا معينة من المعرفة تؤدى إلى فهسم حقيقى؛ 
إن السيطرة على الأفكار المحورية والتغلب على المفاهيم الخاطئة الشائعة» وإدراك الأسئلة 
المفتاحية عند جوهر وقلب ألادة الدراسية أو الموضوع» وهكذا حتاح إلى أن نؤكد فى 

تقييمنا على شرح أن جودة الاستيصارات هامة وتتميز عن جودة السجج والتمفصل . 

ونيحن شيحتاج أحياناء إذا كنا نتكلم عملياء إلى استخدام ممحكين متميزين واضحين فى 

تقييم -جودة الأولمات (مثل الشرواح) وجودة الأفكار. 

فهم عميق: إدراك الجوهر؛ ع00هده1 عطا عدابازعوىه5 بودتلسمام هسنا معو 

أحيانا يتم الكشف عن الفهم العميق باستبصار بسيط ومع ذلك عميق إذا أردنا أن 
نعبر عن هذ! الفهم بتواضع . وفى عملنا فى إصلاح التقييم رأينا أحيانا تلاميذ أصغر سنا 
يؤدون أداء أفضل فى الكتابة أو فى مهام الرياضيات من تلامسيذ أكبسر سئا حتى على 
الرغم من أن التلاميل الأكبر سنا لديهم معرفة أكثر ومهارة. ونجاس التلاصيد الأصغر 
عادة كان وظيسفة لقنرتهم على إدراك جوهر المشكلة على الرغم من أن الأدواإت 


معحد وو دة . 


ايض 








والذر والحيطة ضصسد تقديم مسلمات عن الفهم أو قصور فيه يتلاءم مع صسعرفتنا 
عن الذكاءات المتعددة. واللاستبصارات الثاقبة الماخلغلة يمكن أن تظهر نفسيا فى مظاهر 
أخخرى غير الشرح (عثل التطييق أو التقمص الوجدانى الصامت » كما فى الملاحظة التالية 
التى يقترحها المشارك فى اتتراع الترانزستور) . 

قال هرنسح 116115188 عنعلزم0ن) وهو الأن أستاذ فخرى للفيزياء فى ستانفوردء أن 
موهبة جون بأردين 825063 فى الفيزياء جليلة وعظيمة مسثل موهية بيتهوفن فى 
الموسيقى . فلدى باردين حدس عن الطريقة التى عملت بها الطبيعة فى مسوقفب معين 
ولكن لديه صعوية فى التعبير عن نفسه فهو يفكر طويلة قبل الإجابة على سؤال بحيث 
يتساءل الناس عمما إذا كانت لديه صعوبة فى السمع كما يقول ابنه ,1117968 تاماصع1) 
(81-2.مم ,1997 . 

وينبغى أن يعكس التقييم هذا الحرص . والفهم يكن أن يكون متقدما وعميقا فى 
غيبة شرح جيد. وقد تكون جودة الاستبصار أقل أو أكثر من -جودة الشر م أو اللأداء 
بصفة عامة. وقد يتم التعبير عن النظرية على نحو ردىء ولكنه مستبيصر . 

ولكى نحكم على فهم كيف توصل فرد إلى معنى شىءء فإنئأ عادة تحتاج من 
الشخص أن يشرحه لنا. وتتوقف جودة الشرح جزثئيا على وضوحه وجزثيا على جودة 
الشاهد والاستدلال. هل الشاهد قابل للتصديق؟ هل له تأثير على المسألة موضع النظر؟ 
ينبغى أن يكون الاستدلال منطقيسا بطبيعة المسال. والشاهد السليم والأسباب قد تبلغ 
الذروة فى البرهان والتحقيق والتسويغ أى فى شرح متقن مقلع . 

غير أننا إذا فكرنا بدرجة أقل على أساس الشرح وبدرجة أكبر على أساس نظرية» 
فإننا نرى محكا ثالثا يعمل عمله: هل الشرح مؤثر وقوى؟ بعبارة أغصرى هل يتنبا هنأ 
بنسائج غير متوقعة؟ هل يمكدنا أن نرى النظام فى الظاهرات العشوائية التى يصسعب 
توضيحها؟ إن الشرومم أو التوضيحات الحيدة ليست مجرد كلمات ومنطق بل استبصار 
فى الأساسيات. ويتطلب أفسضل شرح ويتضمن استنتاجات يتم القيام بها فى كثير من 
الحالات بناء على شاهد محدود من المبادئ الأساسية والأنماط , والشرح الحيد كما يذهب 
إلى ذلك برونئر يأعمذ بنا إلى ما بعد المعلوعات المعطاة ونحو أفكار تعرف وصدد بنية 
الأفكار بل حتى العلم أو المأدة الدرامية بأكملها. أو فرع المعرفة برسته 11156ع1215. 
وبعبارة أخحرى نحن كمقيمين نحتاج إلى أن نيز بين سلامة وصحة الشرام وتأثير وقوة 
الأفكار . 


انا 








ما الذى إذن ندركه حين تدعى أثنا ثرى استبصار طالب فيما يقدمه من شروح 
ضعيفة- فيزياء عظيمة على الرغم من عدم تمفصل الاستجابات؟ 

وطبيسعى أثنا لكى نقيم مثل هذا الإدراك الذى لدى الطالب عليه أن يؤدى أداء 
جيدا على نحوماء وهناك بوضوح شىء عيانى محسوس كشف عنه فى معأمل [[ع8 منذ 
خمسين سئة مضت عن التراتزستور. وإلا ما كان زملاء لاباردينة قد وصفوه بأن لديه 
استبصار! عظيما. 

ولذلك ند أن من غير المرضى أن نقول كما يقول الباحشون فى مشروع هارفرد 
الزيرو؟ 0أعلث امع [10 ه1210 فى التدريس للفهم 08ال صم مدنا :10 ومأطعمة 1 
(1997 ,علة1/ة. بآن الفهم مجموعة عن الأداءات. ونحن نعتقد أن القهم يكشف عن 
نفسه على أفضل نحو عن طريق أنواع معينة من الأداء» وأن تقييم الأداء يتم على نحو 
أكثر دقة بالتمييز بين قوة الأفكار والتعبير عنها أو بيتها وإداء آآخر . 

وثمة تأثير عملى فى التقييم هو أن حدسنا قد يكون متقدما أو متأخرأ عن قدرتنا 
على البرهنة عليه أو تسرحه- وهو تناقض علمى ومعتاد فى عالم العلم- وحاجاتنا 
التقييمية تعكس هذا التعقيد كما عبر عن ذلك برونر (1996) رعررنم8. 

وكما بين كل مؤرخ علم فى جر مائة سنةء يستخدم العلماء كل أنواع المعينات 
و ادس والقصص والتشبيهات والاستعارات لساعدهم فى بحثهم للحصول على 
نموذجهم التأملى ليلائم #الطبيصصية؟ وأصدقائي الفيزيائثيين مغرمون بملاحظة أن الفيزياء 
قوامها 86/ تأملات. وه8/ ملاحظة وأتهم يرددون دائما التعبير #الحدس الفسيزيائى» 
بأعتباره مأ لدى الفيزياتثيين: إتهم ليسو! مقيدين بالملاحظة والقياس فصب بل يعرفون 
كيف يتناولون النظرية دون الملاحظة والقياس. (2900.123. 
كيف يعمل الاكتشاف؟ 

الاكتشاف يعمل بالطريقة الأتية: يسبق خالا وتخميئاتتا برهائنا وتدريسنا. وعند 
الحكم على الفهم» إذن ينبغى أن نكون على وعى بالمبالخة فى تقسييم تمفصل ودقة المعرفة 
النظامية» وهى عادة مستقرة بعمق عند المدرس أى دمج المعرفة بالفهم. ومن المخاطر فى 
تقييم الفهم باعتباره مختلفا عن تحديد دقة وعرضن المعرفة التقئية للطالب » أنه قد يتوافر 
لأناس ذوى قدرات شرحية وحصيلة تقنية محدودة استبصار عميق فى الأشياء. 
والمتعلمون تعلما عاليا قد يعجزون عن التوصل إلى استنتاجات قوية ومعنى مما يعرفون. 


كرون 








ونحسن نحاول أن نلسقق إدراك الطالب للأفكار المفتاحية. ولذللك فإن المعرفة التقنية 
لطالب قد تكون محدودة أحيانا أو حتى خصاطتة. ولكدنا نستطيع أن نقرر أنه يفهم أشياء 
هامة. أحياناء تستطيع الإجابة القناطتة أن تضفى قدرا كسير! من الفهم والعكس 
بالعكس» وتقييماتنا ينبغى أن تفسم المجال لهذه الحقيقة الصعبة . 

هذا من ناحية.» ومن ناحية أخرى» ما لم نشرح مطولا ونسوغ فكرتناء تبقى 
مجرد شرح ممكن وتفسير وتطبيق. أى فهم محدود. والفكرة الجيدة هى فكرة -جيدة. 
ولم تصل بعد إلى مرحلة أن تكون نظرية » ونظريتنا الصدودة يكون لها معنى موضوعى 
إذا اختبرناها وشرحناها . وتخميئتا عن تفسير نص يسفر عن فهم إذا ألقى الضوء على 
متن أو نص أكبر. ومهارتنا تصبعح مرنة وطلقة إذا أظهرنا فحسب أنئأ نستطيع أن نستخدم 
أفكارنا فى مواقف ملائمة . 

وكثير! ما يؤدى الحدس إلى نظريات واعدة واسعة الخيال» وبالتالى ليست محكا 
للفهم. وفى الحق أن شعور يوركا 8آثتا8ة. وجدتها! وجدتها! الى شعسر به 
أرشميدس»ء يمكن أن يقودنا على نحو مضلل إلى التفكير بأن الاستبصار مباشر. (إما أن 
تحصل عليه أو لا تعفصل عليه) أو يقودنا على نحو معضلل إلى التقكير فى أن التدريس 
لتحقيق الفهم خاضع للصدفة أو غير مضمون التنائج وليس ممكنا على الإطلاق 
بالتصميم 10 وتحدى تصميمنا التعليمى وتدريسنا واضم إذن وينبغى أن نعد ونهيئ 
الظروف ونصمم العمل الذى يدمى حدسنا وبطوره ويختبره ويصقله . 

إن الجوهر العملى أو النتيجة العملية لهذه المشكلة بالنسبة للتقييم أن المظاهر 
الثلاثة الاخيرة للفهم وهى المنظورء والتقمص الوجدائى» ومعرفة الذإت كثير! ما تلعب 
دورا رئيسا فى الكشف عن الاستبصار وضشيبته. وفى الحق أنه طريقة نافعة فى وصفب 
مشكلة الاسبصار والتخيل باعتبارها أسبق وأسرع من القدرة على الأداء تكمن فى أن 
إدراك التتميذ وتعاطفه الوجدانى ومعرفة الذات أكثر تقدما عن قدرته الحالية على الشرمم 
والتفسيسر والتطبيق. وهذا سبب آآخر لاستخدام فاعدة تقدير متدرجة ذات ستة مظاهر 
على الرغم من تعقد عمل هذا والرغبة المفهومة لإنقاص الأشياء إلى قاملة تقدير 
متدشرجة وأسجلة. 

وفيما يأتى بعض ما تتطلم إليه للاستبصار المشتق مما قلناه من قبل عن المظاهر 
الثلاثة الأصيرة. الاستبسصار يتم الكشف عنه بالقدرة على الإأمساك (الؤدراك) رزقه:© ١‏ 
وإظهار. 
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* طرق أخرى للنظر إلى المشكلة وتعريفها. 

# مبدأ أكثر قوة من حيث إمكانياته عن الذى درس أو عرض.. 

* عدم الاتساق بين المناقشة الخالية مقابل المناقشة الماضية . 

* مقصد المؤلفب وأسلوبه وحيزه. 

المقارنة والمقابلة وليس مجرة الوصف.ة. 

مضأمين جحديدة . 

# كيف يؤثر العرف والعادة فى الأراء والناقشة أو مقارئة المشكئة حاليأ. 

والقاعدة المتدرجة العصالية لتقدير الكتابة مستقاة من أمتحان فى ألبرتا بكند! وهيى 
تقدم طريقة كاشفة وإن لم تكن ناجحة كلية فى معالحة المشكلة. وقد أستخدمت أربعة 
مححكات منفصلة (وقواعد متدرجة لها) لتقييم الكتابة التى إستجايت لقراءة فى الأدب . 
واللحكات شي . التفكير والتفعصيل : ومسسائل الاخثيار . والتنظيم » ومساتال الاصطلاح . 
وواضم أن المحك الأول التفكير والتفصسيل استهدف أن يفصل الطالب ويعزل نوعصية 
و موده الفهم عن خصائصضص اخرى فى الأداء الكتابى . وكيما يأتى القاغنة : 

ه- ممتأزن أت 20113 : هم مستيمر للمقطوعة القراءة ثبمته بشقاعلية واتضح . ورأى 
التلميذ سواء صيغ على نحو صريح أو متضمن يتسم بالتيبصر ومدعم على نحو متاسب 
بتعاصيل مصحددةء والسنك دقيق وتم اتختيارهة بعل إمعأن فى التفكير . 

4- قادر 80[6وهة): فهم جدير بالاعتبار والرأى قائم على تفكير وسند -حسن 
التمحديد ملاثم , 

5- مألاثم ف : أثست همأ عقيو لا وسحافطظ عأيسة , رأ الطالب تقليديى, 
ولكن له سند معقول. والمساتدة عامة ولكنهاأ وطيغية. 

؟-- معجدود 11116 : أتضعحم بعض الفهم ولكن الفهم غسير قابل للدفام عنه 
دائما ولا الحافظة عليه. قد يكون الرأي سطحيا والسند غامضا أو تاقها . 

-١‏ ضعيف 2007: تأمل غير معقول. . رأى الطالب إن عرض غير ملاثم أو غير 
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إن تقويم الإجسابة ينبغى أن يكون على أساس مقدار الشاهد الذى يدل على أن 
الطالب قد قرا شيئا بالفعل وفكر فيهء وليست المألة ما إذا كان فكر فيه بالطريقة التى 
يفكر بها راشد فيهء أو وفقنا لط إجابة الراشد الصرصيحة . 

لاحظ على وجه اقسصوص الشعليق على الحكام أو القضاة فى جوهرها والذى 
يوضح قصدهم حتى ولو أنه يعقد المسائل تعقيدذا أبعل. 

إن المشكلة التى نشير إليها فى هذه القاعدة المتلرجة للتقدير تعضمن وتتطلب 
الرابطة الوثيقة المقترفة بين جودة الاستبصار وحودة السند: آلا يستطيع إنسان أن يكون 
لديه فهم مستيصر (8- تمتاز) وسلكد -حسن التحديد فحسب ومناسب (4- قادر) . وتنشآأ 
المشكلات كما هو الخال فى كثير من قواعد التقدير المتدرجة المركبة» -حين تجمع متغيرات 
مسستقلة فى نفس الواصفبء فهل تقدر الكنابة عندئل بخمس درجات أم بأربع؟. إن 
مسحكى الاستبصار والمسائدة ينبغى أن يصبحا قأعدتين متدرحتين للسقدير منفصلتين كما 
يقترم ذلك عدضلنا عن مظاهر السفهم. ولو نحينا الانتقادات جانبا؛ فإن قاعدة التقذير 
تكشف عن كيفية إمكان تقييم -جودة الاستبصار حتى فى سياق امتحان محلى- على 
الرغم من الذاتية المتضمنة/"؟. 

والاستراتيجية الشاملة لمعالخة هذا التعقيد إذن» أن تؤطر قواعد التقدير التدرجة 
المتعددة فى نوه التمييزات التى تمت بالنسبة للمظاهر بصفة عامة. والنقطة التى ذكرناها 
من قبل عن الاستبصار مقابل الأداء. وعلى سبيل المثالو تجد هنا عثالا من كل من 
القواعد الخمس (نقصحت بالنسبة لاعلى تقدير لكل منها) والتى يمكن أن تستخام لتقييم 
الأيعاد اللختلفة للفهم الرياضياتى والأداء» ومحك الحنكة صيغة من الحك السابق عدل 
ليستخدم فى الرياضيات . 

اللحكات : الاستبصار:؛ الاستدلال ؛ الفأعلية» الدقة» جودة الحرضص. 


الاسنبصارالرياضياتى: أطع 1251 لدت المطلق 112111 

يظهر هما متقدما للموضوع. فسالمفاهيم وفهم المادج المتضمئة » والحيثيات المقدسة . 
والأسكلة التي طرحيت والطرق الستشدمهة عستيصبرة على تححو تصبيرء وعغضى على نحو 
جيك يتعدى إدراك الموضوع الذى تجده عادة عند هأ المستوى هن اطثبرة . يدرك جوهر 
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الشكلة ويطبق أقوى الأدوات لخلها. ويظهر العمل على أن الطالب قاحر على أن عير 
تميبزاات دقيقة وأن يربط المشسكلة المعينة مبادئ أكشر مغزى وتعقيداء وشصولا يمبادى 
الرياضيات وتمأاذجها. 
الأسلد لال الرياصسي: ع تندمدمع 1 لقع 1 اهدع !]842 
والسيانات عو ضوع السائل والقدمات المتضمئة شراحا تأمأ. 
فاعلية ! لحل: مم تا د51 لمع تتعصك اهاب كن 5قجعوت امم 11 

قد يكون حل المشكلة فعالا وكمثيرا مأ يكون -حديثا ميتكر!. وتحت معابية جميع 
التفاصيل الشمرورية للمسآلة »> والممهور؛ والعسرض : وشيرهأ من المساثئل الساقة بار يقة 
فعالة. وقد يكون الحل إبذاعيا فى كثير من الطرق الممكنة: مدحل غير تقليدى ذكى على 
نحو غير عادى يتعامل عع المتغيرات المتصارعة : واستخدام رياضيات غير واضحة أو أب 
الشاهد شحيالى . 
دقّة العمل الرياضى التحريرف: عاد 7لا لدع ننه مع :اله ]بآ صعاكت 7 أن بوم ه ناعم مر 

العمل دقيق كله وجميع الحسابات صحيحة مع التسليم بالدرجة المناسبة من الدقة 
وخحطأ القيأس ء والكسمية السليمة . 
جودةالعرض الرئاضى: علعه//ا الوه اقتدع طاهق1 5ه وانأوناي) 

أدأء مقلع وعرض بطريقة جيدة وغير عادية . وجوهر اليحث وللساتل إلتى تمل 
لخصت بأستلوب فعال ويستحوذ على الاهتمام بدرجة عالية» مراعيا الجسمهور وغرضص 
العرض؟ والصرفية والوتقان واضصحة فى الملهج النهائى. واسة._خدمت المادة المسائدة 
استخداما فعالا (أى البصريات والتماذج وجهاز العرض فوق الرأسى والفيديو). ويظهر 
المستمعين, 


3+7 ع + سس سسا سس سس سس سسسب سسب سمس سسسب 





تمديرالمناظرة والجدل: 

ونحن تنهى هذا الفصل نلاحظ أن هذه المناقشة للتقييم المستيصر لا تحسم الحجدل 
الدائر والستمر لفشترة طويلة بين الفلاسفة وعلماء النفس: هل فسعل الفهم يتضمن 
ويتطلب أساسا قمثيسلا وتصويرا عقئيا مستقلا عن القدرة على الفعل أو على الاداء؟ 
ولكى نصوغه في صيسغة أخرى فإن اتدل يتضمن ويتطلب طرحا للسؤال. هل القدرة 
على الاداء يسبقها بالضرورة نموذج عقلى أو صورة؟ أم أن الفهم يشبه بدرجة أكبر ارتجال 
لحن موسيقىي ناجح- أى أنه له قدرة على الأداء متأصلة وحساسية لا تلعب فيهأ 
المدركات العقلية السابقة دورا ميحددا؟ 

على الرغم من أننا من الناحية الرسمية لا ننحاز لأحد الحائيين هنا إلا أن المشكلة 
لها تآثير على المجج هنا والنقاش. وقد يريد القراء في الحقيقة أن يعودوا إلى رع611 
26 وكتابه مفهوم العقل (1949) 0صتثل! زه وعدم عط1 أو إلي الفصل الذى كتبه 
بركتر 8تتلدء2 فى التدريس للفهم (1997 رعطةة1) مدلل صم سم 50لا 15 وسمنلاممه 1 
وهذان المصدران يحستان تقدير هذا الجدل وتلك المناظرة لأن كلا منهما يلقى الضوء 
على تصور أن الفهم تحصيل أدائى يقابل كونه فى الأساس تمثبلا وتصورا عقليا يتم 
العمل بمقتضاه. 

وعلى الرغم من أثنا ثميل إلى جانب الفطرة الأدائية إلا أننأ فى الحقيقة نقترح سحلا 
عمليا للحاجة للتقيسيم. وثمة متغيران مستقلان يحتاجان تقييمأ. جودة أو نوعية الفكرة 
وجودة الأداء- وأن قواعد تقديرنا المتدرج ينبغى أن تعكس هلين المتغيرين بغية تحقيق 
الصدق وتوفير تغذية راجعة أفضل للطلاب. ظ 

أما وقد وضحنا بألفاظ عامة أنواع الشواهد التى نحعاجه.ء دعنا الآن ننظر نظرة 
أوثق وأقرب لمضامين المظاهر الستة للقهم بالسبة للتقبيم . 
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هوامش أخيرة: 

-١‏ القراء ألذين يهستمون بتناول أكثر إتقانا للتقييم ولهذا الجائب من منطق التصميم 
عليهم أن يرجعوا إلى (1998) 118م8 1/1 . 

؟- قارن القاعدة المتدرجة في التقدير بتلك الواردة فى مشروع عارفرد ألخاص بالتدريس 
لتحفيق القهم قل سمامهلن نا :10 وممنمطعهع 1 أنظر (1997) 1/1516 . 

- أنظر (1998) ورروع71 الفصلين 6. 5 للحصول على مزيد من المعلومات عن 
ضمات الحباين وسلامة الشاهد فى التقييم . 

- يقدم (1992) موه وتنا لل عالط/اا إمستسرائيجيات عصديلة . مع توجيه يساعد فى 
كيفية تنفيذ مثل هله التعمقات. انظر أيضا لمع 62 -59جم (1982) مامد 
(1997 )ج200 ع 1 11أمةة . 

©- انظر (1998) قارنعع71 الفصل العاشر للحصول على مزيد من المعلومات عن تقييم 
الأداء وتقدير الدرجات . 

1- لكى نطلم على مجموعة شاملة من الدراسات الحديثة عن الجدس انظر 51625658 
(1995 رقصهصع 1301 85 . 

/ا- انظر (1998) عموتعع 1783 الفصلين  .5”‏ اللذين يتناولان مشكلة الذاتية 
9نامع 50 . وجميع التقييمات ذاتية لأتها تتضمن وتتطلب مفقحوصصا إنساأنيا 
بصمم الإاصيار أو يقذثره أو يقوم بهما. ونعحن تعبر قه من وضع الطلاب ف برنامج 
عتقدم ومو توزيحهم ومن العا رياضية مضل الغطس والتزلججم ومن تريب الخيل 
لتقوم يألعاب معينة وحركات إن من الممكن الحصول على ثبانته عال بين المقدرين 
إذأ توأغرت لماذج ومعايير وإتبيحة وريب جيك 1 بتهميرة ثافادة فى الحكم . 


لاا 011111711101717 ةقانا ...2 2 ).اننطوو اناف سسعاسه موسا سدس ططاائةو و اجطاططوط اااطاطا 10 





الفصل السادس اكييتب تهون شواتاعراسنة ) ظ 


إذا أعطينا المدرسين النطة المبدثية أو قاعدة تقدير متصدرجة غمائية أو المشكللات 
الخاصة بتقسييم هدفئا فى التحصيلء ما التوسيهات الأخرى التى يمكن تقديعها لضمان 
استطاعتهم القيام بتقييمات سديدة للفهم. 

فى هذا الفصل سوف نتعحمق فى كيفية تثقيفنا بالمظاهر الستة للفهم بحيث نوجه 
تقييمنا للفهم27» وبالنسبة لكل مظهر نقدم مقترحات أو إستراتيجيات لكى نصل إلى 
جوهر الموضوع أو قلبه: والاستدلال الذي وراء هذه المقترحات ومهام التقييم تستهدف 
الحمضى بالدروس الصفية إلى أبعد من مجرد العمل المرتكز إلى النشاط. 


المفثهر الأول: الشرح: 

-١‏ استعخددم الخوار أو التشاعل للتقييم : إن مجرد إجابات التلميذ أو إنتاجه عند 
القيام بالتقييم استجابة لأسئلة تتطلب براعة وقيامه بمهام أداثية لن تخبرنا بالنظرية التى 
لدذيه فى رأسهه- ولا بألا سياس التى وراء إجابته أو أدائه بطريقة ععينة. ولشسمأن أن يفهم 
التلاميذ يتطلب المظهر الأول أن نجعلهم يشرحون أو يبررون استجاياتهم أو يسوغون 
مسارهم فى القعل . 

ولننظر فى مستطابات درجة الدكتوراهء المهمة المفشاحية للخروج من التعليم 
النظامى. ينبغى على طالب الدكتوراه أن يكتب رسالة عتقنة (عادة ما تكون مدعمة بكثير 
من الهوامش») ليس ذلك فسحسب بل وأن يدافع عنها فى أمستحان شفوى» أى أن كستابة 
الرسالة آو الأطروحة و-حدها لا يعتبر دليلا كافيا على الأتقان. يواجه الطالي يتحديات» 
وحجعح مضادة ومطالب للتتعليق ونقود تلوجهات نظر آخرى. 

إن آهمسية الحسوار فى التقسييم معترف بها فى كثير من الأقطار حيث تلعب 
الامتحانات الشفوية دورا له مخزى فى براميح المستوى الثانوى. وقد علمئا سباححيه الأهمية 
الحيوية للمقابلة الإكلينيكية للتوصل لا يعرفه الطفل حقا . وفى الحق إن السمة المميزة 
للمقابلة الإكلينيكية (مقابل الاختبار المقان) أثنا قد تحرف على نحو مشروع عن النص 
المقنن وفقا للحاجةء لنعثر على مأ يقع وراء استجابة التلميذ التى تبدو غير واضححة وغير 


متطورة (1973 ,قدنعع1//). بالمثل فإن جئة السؤال والحخواب التلقائية بعد عرض 
المتحدث المصقول كثيرا ما يكشف يدرجة أكبر عن فهم الشخص للموضوع عن الديث 
نفسه. ويقدم جاردنر 1991 ,23950261 المجج قائلا : 

«وفي حين نهد أن الاختبارات ذات الإجابة القصيرة والاستجابات الشفوية فى 
الفصول يكن أن توفر مؤشرات على فهم الطالب» فإن من الضرورى بصفة عامة أن 
ننظر يعمق أكبر. ولهذه الأغراض» فإن المشكلات الجديدة وغير المألوفة متبوعة بمقابللات 
إكلينيكية مفتوحة النهاية أو ملاحظات دقيقة» توفر أفضل طريقسة لترسيخ وتحديد درجة 
الفهم. . التى تحققت؟ (145 .0). 

وبيتما لا يبدو مدخل جاردنر ميسرا مع التسليم بأحجام القصول الكييرة والأعباء 
التى يتحملها ويواجهها كثير من المدرسين» إلا أنه قد يكون ممكنا إذا تطلبنا من الطلاب 
أن يقيموا ذاتيا جميع النواتج والاداءات» وإذا قابلنا الطلاب مقابلة ششخصية وهم يعملون 
فى مشروعات عركية . 

؟-- استخدم مهام أدائية محورية متكررة لتقييم ما إذا كان الفهم قسد أصبح أكثر 
تقدما وتعمقا لعنهعتاأوأطم50 عووك8 وإذا رغبنا فى التوصل إلى محنى واضح لتدمية 
تفسيرات الطالب» فإننا تحتاج إلى مهام متكررة وأسكلة لتقييم تعمق وتقعر الفهم- 
وليس بمجموعة أسئلة اعشتبارية تطبق مرة واحذة. وينبغى أن تصمم المهام على وجه 
الخصوص والتحديد لتقييم الافكار المحورية أو الأسئلة التى توجد فى قلب الموضوع. 

وينبغى كمربين أن نحند وثميز عند اللمستوى المحلى والمستوى القومى مهام ممحكية 
أغتبارية قعاهها عوهةغقطعناه1!: أى أهم أداءات يمكن إستخنامها استشكاإما مثمرأ غبر 
الزمن لتقيبم أفهام باقية وعملييات محورية أو جوهريةء أو قدرات مثل الكتابة الفعالة» 
والبصثشء وحل الشكلات والتواصل الشفوى. واستخدام هذه المهام المتكرر يزود المربين 
والآباء والطلاب بشاهد غنى موثوق بفى على أن الأفهام المفتاحية والكفاءات قد ثم 
تنميتهأ عبر الزمن . 

وأحد المداخل لتحقيق الحاجة لشاهد ودليل استخدام نفس التهيئة للكتابة والدعث 
عليها 21011015 الا عبر كثير من الصفوف أو صير الصفوف كلهاأ: كما تم عمله 
فى نيو جسيرسى زققعل الاعأ3 ,كلن الاق تناوظ لأنامخ رفى ألبرتا فاتتعطلمْ ,مغدم درل . 
وفيما يلى سؤال يستخدم فى إدمونتون عبر الصفوف من الأول إلى الثامن , 
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تخيل أن عمك منتج أفلام فى هوليود طلب متك أن تقدم أفكارك لفيلم جديد 
ممكن» وبأ أن كثيرا من الأفلام تعتمد على كلتب » فقد طلب منك أن تخبره عن كتاب 
قرأته تعتقد أنه يصنع قيلمأ جيداء اإكتب خطايا لعمك وصفي كتايأا استستعت بقراءته 
واأشرح له الأسياب التى حملتك على الاعتقاد بأنه يصلح كفيلم جيد. 

إن المهام والتهيثة ألتى تقترسها سوف تستخدم إستخداما فعالا فى تقييم الهم 
الناضج للأفكار المسحورية لكل مو ضوع أو عأدة دراسية عننئك.ء يستطيع المدرسوت فى «جميع 
المستويات الصفية أن يساتدوا 508115014 أو يعدلوا المهمة حسي الحاجة ليتيحو! للطللات 
المستجدين والمتقدمين أن يجسيوا على نفس السؤال بطريقة ثمائية مناسبة كما فعلت 
المدارس العامة في إدمونتونء البرتا فى الرياضيات من رياض الاطفال إلى الصف الثامن 
فى السئوات القليلة الماضية. 

#؟- فى شيوء احتمال سوء الفهم : استخدم مهام التهييم التى سوف تثير على 
أفضل تق سسوء الأفهام . أن سبوء الأفهام حمل ١‏ والتخلب. عليه يتطلب عملا نشطا 
بئأء عن مجان الطالب ويناء على ذلك » نحتاج أن تطرح أسثلة تبلغ من الغموض حدا 
يشير سوء الفهم الشسائع والمسيطر. وهذه الأسئلة مهام تشيه مشتتات الاختيارء أى 
الاجابات ألتتى قد تبذى ابت _بوحة ولكتها ليست كذنلك ٠»‏ والتّى يستعخد مها تعيب و سوق 
الاختبار التقليدى (أسثئلة الاختيار من متعند4» ولكن هدفتا أن ترى ما إذَا كأن الطالب 
يدرك و يتعر فب على صمو اع التتسور والمفهوم ف ناتر سجيدةه . زن هذا التقييم تُلَذاعت والتوافي عستم 
الذات يتسغى أن يكون جزءا من أى تقييم (وهشذا الخرص أو الهدف كان عند قلب 
وجوهر المقايلات والمهام البياجية. ولم يكن صدفة أن الببحث عن الفكرة الشاطتة 
الأصلية فى الفيزياء استمد مباشرة من تجارب بيأجية) . 

وعلى سبيل المثال» فإن العلامات الهادية» لمحو الأمية العلمية ماةتتطتدم8 
لاق مارآ ععمعان5 :10 والتى أنتجتها الجسمعية الأمريكية تتقدم العلوم 92616871م 
(1993) ععمع أح5 01 اللعقتع ع تمه لالم :20 2ه5061قم, بالئيسة لشروعها 51 :5١‏ 
العلم الحميع الأمريكيين قضقء اعدف [له #05 ععمماعء8 :2061 1م2706 يقدم أمسثلة 
للأفكار والتصورات الخاطتة الممكنة . وقيمأ يأتى العلامة الهادية 45 . 

فى ثهاية الصف الثانى عصرش.ن ينبغفى أن يعرف الطلاب أن قوة الحاذبية عى 
سسادنية بين كعلتين وأن 34 الغوة نتنأ مسب سكي الكتلتين ق عه بسمرئمة ممع تَرَإيد المسافة 
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وأن التناسب المعكوس للجذر التربيعى ليس له أولوية عالية فسى محو الأسية. 
وأكثر أهمية من ذلك تجتب سوء الفهم أو الفاهيم الخاطئة الشائعة بين الراشدين والتى 
مؤداها أن جاذيية الأرض لا قتد أبعد من غلافها الخوى؟ . 

وحن فى حاجة إلى أن نتفق فى كل مجال من مجالات المواد الدراسية على 
الأفكار والتصورات الخاطتة فى التعلم الأكثر أهمية»ء والأكثر تواتراء والستمرة. ثم 
يتبغى أن نضع مهام وأسثلة اتختيارية تقيم على نحو قصدى سوء الأفهام هذه. وأخيرأ 
عليئا أن نصمم خبرات التدريس والتعلم لكى نواجهها على نحو صريح ونتغلب عليها 
وهذه التحديات سوف تناقش فى الفصلين الآتيين. 

4- قيّمٍ نظريات الطالب على نحو مستمر ستصل من المبتدئ- الخبير» وليس عن 
طريق قواعد تقدير متدرجسة خاصة بمهمة سعيئة: وحين تستخدم مهام متكررة لقياس 
الفهم العحميق والتقعر 502115018002 نستاج إلى قسواعد تقدير متدرجة غمائية فكريا 
وتصوريا. مثال: مأ هى النظرة السافذجة للثورة الأمريكية؟ ومسا هى وجهات النظر 
المتقدمة المتقعرة؟ 

ونحن نتوقع من المتعلمين الجدد؛ إجابات تبط تبسيطا شديدا أو تصور تصويرأ 
خاطثا (فكرة خخاطثة). ونستطيع أن نتتبا على سبيل المثال بأن المفكر الساذج سوف يرى 
ميثاق الحقوق قاطع21 07 8411 إما على أنه مجموعة من القواعد الواضحة غير الغامضة 
أى ترخيص غير مفيد. ووصف أكثر تقدمأ وحبكة سوف يوضح الفرق بين حرسية 
القانون» وروحهء وماتزال وجهة النظر الأكثر تقدما و«حبكة مستئدة إلى وعى بأنه عند 
الحكم على روح القانون وليس حرفيتهء فإن الصراع حول المعنى لا يمكن تجنبه» ومع 
ذلك؛ فإن بعض الأراء يمكن أن تجد سند! من التحليل والسوابق عن أخرى . 

6- يصمم مناهج تعليمية ويبتى اشتبارات حول أسئلة أسساسية متكررة تشير 
نظريات هامة وقصصا: لكى نحكم على النمو فى تعمق الطالب العسبى لتموذج أو 
قضية أو شرح تحتاج أن نسأل أسفلة مشابهة المرة بعد المرة. هل لكتاب معين بالضرورة 
درس أخلاقى؟ هل التاريخ قصة الفائزين المتتصرين؟ ما البرهان؟ كيف تختلف البراهين 
العلمية والبراهين الرياضية؟ ويعبارة أخرى فإن تقييم الفهم يتضمن ويتطلب لا محالة 
تقييما لمفاهيم الطالب وتصوراته. وقد أصبحت خخرائط المفاهيم وشبكاتها أدأة مئاسبة 
لهذا النمط من الْتقيسيم وهى مثيرة للاهتمام فى التقسييم وكذلك فى التعليم 2 عا1ط/لا) 
(1992 بعننناواتناتة , 
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ونحن نحناج أن تعرف كسيف يرى الطالب العصلاقة بين الأفكار وعمق تمكنه 
التصورى أو المقاهيمى. وفضلا عن ذلك. فإن الطالب يستطيع أن يتعلم التسريفات 
والعبارات أو صياغات النظريات المعقدة بأعبارها صياغات لفظية دون أن يشهمها حقاء 
وفى اللحق أن هدفا أساسيا لتقييم الفهم أن نتبين مأ إذا كانت تعريفات الطالب أو عباراته 
وتقأريره هى ببساطة سرد وتذكر لكلمات المدرس أو النص أو خعطوات تطبيقية محفوظة 
على نحو آلى . 

والتقييم للفهم يتبغى أن يتطلب استجابات تفكير عسيق ولها حيثياتها لأسئلة 
أحيانا يمكن الاجابة عليها. وهذا المدخل هو عكس تقييم يسستخدم أسكئلة واضحة لا 
مشكلات فيها لاختبار معرفة لا خملاف فيها وعتميزة منفصلة . 

ومن الأمثلة الموجبة مقسرر دراسيى عنواله : الفن والمواد المصنعة 3800 ايم 
58 حيث يتلقى الطلاب الساؤل الآتى قفي ضصوء العمل خلال الفصل الدراسى 
الأخير. راجع سؤالنا الأساسى «هل الفن يعكس ثقافة المجتمع أم يساعد في تشكيلها؟؛ 
وإأجب أو استجب مقتيسا أمثلة من كل من الثقافتين التارييشية والمعاصرةة. 

5- قيم ضبط سيطرة التلميذ على الصورة الكبرى : هل يستطيع الطلاب أن يروا! 
الروايط بين الدروس والوحدات والمقررات الدراسية؟ هل يفهمون صلة العمل الخالى 
بالعمل الماضى؟ ينبغى أن تسألهمء ومن الآدوات السسهلة كتابة ورقة فى دقيقة 016 
5867 عانار 1 وفى نهأية كل محاضرة يطلب من الطلاب أن يجيبوا على سؤالين: مأ 
هى النقطة الكسيرة التى تعلمتها اليسوم فى الصف. وما السؤال الأساسى الذى تركث 
الصف اليوم دون إجابة عليه؟ ولقد أطلق أساتذة هارفرد على هذا الأسلوب أكثر 
التعجديدات فاعلية فى تدريسهم؟ (1990 ,اطع 1). 

وقد تطلينا فى تدريسنا أن يجىء الطلاب إلى حجرة الدراسة ولديهم على الأقل 
سؤالان مكتوباآن كل يوم. ونحن عادة نبدآ الدرس بأن نجعل الطلاب يناقشون أسئلة فى 
مجموعات من ثلاث وأن يحضروا أهم سؤال لكى ينظر فيه الفصضل كله. ثم ننظر بحثا 
عن الأغاط عن طريق خريطة أو شبكة معقدة للمفهوم قدملادعيسن أن عبن اوعمممت لم 
وإجابات مقترحة. وفى الدقائق القليلة فى نهاية الدرس تطلب من علد كليل عن 
الطلاب أن يلخشصوا! الحادثة وأن يطلب من كل وإحد أن يكتب بعض الملاحظات» 
ويمكن تقييم جميع هذه المواد؛ لضبط كل عن العملية والحتوى . ويقترح بركتز 120111115 


؟0١‎ 








(1992) إستراتيجيات أخرى كثيرة؛» ونحن تقترح أيضا العديد من المراجعات للتأكد من 
تحقق الفهم فى الفصل العاشر . 

ا- قيم أسثلة الطالب: ونحن نتطلب نظام تفسييم يعرف كيف يحكم على الفهم 
القائم على الأسئلة العميقة التفكير التى يطرحها طالب (مقابل ما يطرحه واضم الاختبار). 
ونحن نببحث عن مهام تظهسر ما إذا كان الطلاب يستطيعون اشتقاق المعنى ويصنعون معنى 
أفضل على نحو مترايد باستخدام معرفة محدودة أو من هذه المعرفة المحدودة. 

وعلى سبيل المثال بعد دراسة الطلاب لوحدة دراسية وإكمالها اطلب منهم أن 
يولدوا أو يضعو! أمثلة عن أفكار كبيرة تتصل باللحتوى الهاء7؟ . 

8- قيم الاتساع 0 مستقلا عن عمق الفهم : وكما أكدنأ فى وقت؛ مبكر 
فإن استيعاب معرفة الحقائق على نحر مكثف ليس شاهذا كافيا يدل على الفهم»: كمأ أن 
الاستبصار العميق فى عدد قليل من الأفكار المفتاحية ليس شاهدا! كافيا على الاتساق. 
فإذا نظرنا مثلا إلى حروب الأفيون ”و النظرية الأساسية فى حساب التفاضل والتكامل: 
يمكن أن يتوافر لدى طالب استبصار عميق- نظرات مصقولة ذكية- ومع ذلك فإن بعضص 
التفاصيل أو كثير من التفاصيل قد تكون خاطئة. (ونحن نسلم بأنه من غير المحتمل أن 
يستطيع إنسان أن يقال أن لديه فهما عميقا ومتقدما لأفكار معقدة مركبة إذ! كان جاهلا 
الشائق المفتاءحية والحتجج أو وجهات النظر). وينبغى إذن أن نبحث عن قصد وعلى نحو 
صريح عن توازن بين العمق والاتساء فى تقييم الإستراتيجيات والأدوات . 

وعلى الرغم من أننا ينبغى إن نخسم نقاطا لعدم الدقة» وأن يعض الأخطاء قد 

يحكم عليها باعتبارها أخطاء صغيرة مقارنة بأخرى فى التقسيم للفهم» وبئاء على ذلك» 

فإننا نستخدم قواعد متدرجة متعددة لتقدير السيطرة الأفضل على المحتوى والعملية» 

وجودة العمل وتعصمق الفهم وتقدمه - وكلها منفصلة وكثير! مأ تكون سمات مستقلة 

للأداء. و الفنصل الآتى يناقش مسعنى العمق والاتساع مع أسسئلة لأنواع الأداءات التى 
المظهر الثاني النفسير ده أعمام :م101 

3 قيم قدرة الطالب على أن ينسح قصة متماسكة مثيرة موضحة ومدعمة. وكما 

يلاحظ برونر 1996 :8571061 أن التفسسيرات المسعددة هى المعيار؟؛ حيث يقول: «المهم 
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يختلف عن الشرح فهو ليس شفعيا وقاقياء وعلى سبيل المشال فإحدى طرق تفمسير 
سقوط روما سرد الأحداث لا تستيعل الطرق الأخرى. كما أنه لا تفسير لأى قاعدة 
قص أو سرد تستبعد تفسيراتنا الاخحرى؛ لأن السرد والقص 28115841768 وتفسيراته تتبادل 
المعنى ٠‏ والمعاني متعددة فى صلابة وعناد. . . وبما أنه لا سرد تفسيرى يستيعد اليدائل ؛ 
فإن السرد والقص. ممثل مسألة خلافية خاصة جد! للمحكات» (90 .0). 

والتحدى إذن فى تقييم المظهر الثأنى أن نتجنب الد.حماطية التعسفية- أى الإجابة 
الواحدة الصحصيحةء والنسبية التى تنتج عن التفكير الجميع القصص كلها تتساوى في 
المعنى4» والمدشرس يتحثب هذه الدجماطية بتطليه التفسيرات التى تقوم على اليادئ (أى 
القأدرة على ضم أكبر عدد ممكن من الحقائق البارزة ووجهات النظر) . 

وفى كلمة ؤواحدة ء فإن القص والوصف السردى يمكن أن يقوم على عبادئ أو لا 
يقوم عليها ولكنه لا يستند إلى التحقيق الواضح وسحدهء كما فى الشرومح العلمية؛ وأى 
محام دستورى يستحق العيش يمكن أن يقول لك كيف كانت طريقة القاضى 187216 فى 
تفسسير التاريخ لقرار دردسكوت 106050011 تتسم بضيق النظرة بإفراط ذلك أنه لم 
يلتفت إلى منظور أخر يتنافس مع منظوره» وبالتالى كان مميتا ومهلكا فى عواقب حكمه 
(91م ,1996 ,تعستصسظ). وحن فى حاجة إلى قوأعد تقدير متدرجة متشضقةء وعيتات 
من العمل وتدريب لتساعد جميع التلاميذ على فهم أن بعض المعانى أفضل من أخرى» 
بمعنى أنها توفر معنى أكبر وتوصل إلى معنى الحقائق أكبر» وتضفى معثى على كثير من 
القصص المختلفة. ولكننا نحتاج أيضا إلى أمشلة أكثر لمهام التقييم التى تتتجنب أخطاء 
العمل المستند إلى التنشاط ونحتاج مهام يمكن القيام بها فحسب إذا كان تدى التلميذ 
الفهم المتطلب متقابل الاندماج فحسب فى أنشطة تثير الاهتمام. والمهسمتان التاليستان 
تظهران كيف يمكن أن يستحوذ العمل على الطالب ويدمجه ويكون صادقا أيشا. 
مطاردانت حدايذت للشرسان: 

أنت جزء من مجموعة من الصحفيين فى إنجلاترا أثتاء العصور الوسطى. وأنت 
مسثكول عن الإذاعه الكاملة لبرنامح صباحسى. وبيئما أنت فى مقهى تللاحظ مجصموعة 
متباينة -جذا من الحجاج ذوى ضصجيج تقرر أن تصورهم فى برنامجك وعرضك التالى 
وفى رحلتك معسهم تتعمق وتعرف كدثيرا من قصصهم وتجدل الموضوعات فى برنامج 
إخبارى يقدم للنظارة فهما جيدا مزاج تلك العصور. 
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وسوف يضم هذا العرض أخخبار إنجلترا القوصيةء وأخبارا محلية وفرص عمل. 
وعرض أزياء» وتسلية» وتعليقا من المحررء وبعد مشاهدة عرضك» ينبغى أن يفهم 
المشاهد كيف كانت الحياة فى إتجلترا خلال ذلك الزمآن. 
أتاشيد اثولظم: ععددتوعء الم كه 5085 

وبينما تعمل لمؤسسة 401لا تاقط1 لموزم 5221850 طلب منك أن تعد لمعرض 
متحفى مصحوبا بسي دى (010©) يضم أتأشيد وأغنيات عن الولايات المتحدة من وقت 
الحرب الأهلية إلى الأن. كيقا كنا ننظر إلى أنفسنا كأمق كما ينعكس هذا فى الأغانى 
الشعبية؟ وأى الاتجهاهات تغيرت وأيها لم تتغير؟ وسوف تعرض مسودة عرضلك وشريطا 
مسيجلا عليه الأغنيات على مديرى المتحف القومى للتاريخ الأمريكى . 

-١‏ قسيم فهم الطالب للقسصة التى وراء فكرة؟ هل الطالب على وعى بساريخ 
الفكرة أو النظرية؟ إن تقييم الذات #وعدوووعوقة -56[1 والبورتفوليو يدفع الطالب إلى 
توثيق تاريخ -حياة لقطعة من الكتابة والتفكير فيها. وبالمثل إذا كان المحور أو نقطة التركيز 
مى على التعليم لأجل القهمء ينبغى أن يتعلم الطلاب أن كل فكرة مفتاحية أو نص 
يدرسونه فى علم أو مادة دراسية له تاريخ كثيرأ ها يختبئ وراء طبقة خخارجية أو مظهر 
مداع مفروض قوامه براهين وعصسرضص رسمىء إن هذا المدخل يساعد الطلاب على تعلم 
أنه ليس عليهم أن يكونوا خيراء لينموا الفسهم. فالفهم نتيجة يكسبها بصعوية»ء إثها 
النقطة النهائية للتفكير المنضبط المدرب 01512115860 وهى ليست إعلانا إستائيكيا خادرا 
عن عياقرة ذوى حدس . 
المظهر الثالث: التطبيق مهنكوع11تزم م 

-١‏ استخدم محاكاة أو تطبيقات حقيقية تتطلب من الطلاب أن يستخدموا المعرفة 
بهدف شامل ولدمهور ولموقف أو سياق فى العقل: إذا كشف الفهم عن ذاته عن طريق 
استخدام المعرفة فى سياقء فإئئنا ينبغى أن نتطلب مهام أدائية أكثر ارتباطا بالسياق. وهذه 
هى الفكرة المحورية فى التقييم الأصيل 7 إن الأصالة براأءتامعطاناخ تتطلب جمهورا 
حقيقيا ومحاكى أو غرضا وموقفا وبدائل لإضفاء الصبغة الشخصية على العمل» كما 
تقتضى قيودا! وأقعيةء» وختلفية من الضوضاء 50188 0نامع 8280 وفيما يأتى عينتان من 
مهام تحاولان أن تؤوسسا محتوى مباشر! فى مهام موقفية. 
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حظيرة كلب صغير أو حجرو 

يظهر الطلاب فهمهم للمساحة واللحيط بتصميم شكل من جرْء من فناء مسور. 
إذا زودو! بطول ممحدد من المواد التى يقيمون منها السور. وهدفهم أن يعظصوا مساحة 
اللعب للحرو اللعديد. 
أشبجار عائية: قع7 1 عارته 10 

ينبغى أن يحدد الطلاب وظيفة خطية تصل الارتفاع بمتغير آخر ملائم وباستخدام 
معأدلة معطأة» يششغى أن يستخدمو! أكسثر أنواع الخشب الرقاتقى ملاءمة من حيث الحيجم 
وفاعلية التكلفة ليصنعوا بعض أثاث للإخراج لإنتاج مسرم الفنون الصيفى 5105201061 
1148نت قاتث 11262346 وعروضه. ويثبغى أن يدعموا نتائجهم باستخدام تقرير شفوى 
وآخر تحريرى يقدم لرئيسهم» ويستخدم رسوما بيانية وتوضيحية ومعيتات بصرية أخرى. 
وحتى فى سياق الاستسانات التقليدية» نستطيع أن بحسن الأسئلة بخلق مواقف تحاكى 
الاستخقصاءات الأصيلة وتساتءخلم المعرقة . وسؤال ألامتمحان التالى المستقى من منهيح مقرر 
دراسى عمت اع رف فى العلوم فى هارفرد سؤال كجدزء مون إمت_محأان تقليدى يوضح هذا 
التطبيق . ظ 
محصول القوائع: أو ع مقط اتقارة 

تريد حكومتك منك أن تجمع القواقع النادرة والهامة تجاريا من النوع زا11 
م1111 ليان ميشاطهأ يعجمسسرل الذاكرة » وكررت المك.ومة أن تتبئى سياسسة جمع 
محصول له حصصة نسبية ثابتة. وككخبير فى العلوم الطبسعية اشر للسياسسيين قصيرى 
النظر المشكلات الكامنة في مثل هذه السياسة. وما التصيحة التى تقدمها عن كيفية تحديد 
للحصول ولاذا؟ 

؟1- استخدم مهام وقواعد تقدير مستدرجة 1835:1265 تمدد مأ إذا كان الطلاب قد 
أنقنوا أهداف المهاراث والمعرفة والأداى وليس مجرد إتقانهم لأساليب منعزلة أو صيغ. 
وبخض النظر عما إذا كان الطلاب يكتبون مقاللات فعالة مقنعة ويستخدمون الحكات 
المعتادة للافكارء والتنظيمء والآليات 5ه فهمقلاءع8 فيندر أن نسأل: هل يفهم الطالب ما 
الطلاب يفهمون الإقناعية ١‏ وقك درسن لهم أن يتبعسوأ وصقات معيئة 
فى كتابة مقالات إقناعية 176أ8قناة©2. ونحن فى حاجة أن نقيم فهم الطالب للمغاهيم 


0 ننه 








المفتاحية التى تركز وتبلور هذا الأداء» وأن نكون أكشر صراحة ووضصوحا فى هذا بآن 
نسأل ما هىء ومتى تحدثء ومتى لا تحدث» ولمأذا؟ وفيما يأتى مثل هذه اللهمة . 
مستشار المزالق والمخاطرات: 

يمثل حامض الكبريشيك ونيترات الرصاص وديهيدرات كلوريد الباريوم والبنزين 
قضلات مواد صناعية - ومزالق ومسخاطر بيئية» اقترح علاجا لكل منها كتابة وبرهن 
على نجهاح ذلك العلاج في المختير . وعملاجك ينبغى أن يسفر عن نواتعح أو منتجات لا 
تزيد فى تقديرها عصما تسمم به اللحكومة بالئسية لكل من المحكات الأريع وهى: 
التفاعل . القابلية للاشتسصالء الصحصق والزالق أو الخاطر المحددة لكل مادة. ويتبغى أن 
يقرر تسقريرك النهسائي درجة خطر هذا التوع من الفضلات» وفاعلية الحلء والتكلفة 
التقريبية إذا اأستخدم فى العلاج. 

- قيم توافق الطالب الذاتى استجابة للتغذية الراجعة: وتستطيع أن تستنتج أن 
الطلاب يفهمون طبيعة عملهم والغرض عنه والسودة المتوقسعة في هذا العمل حين 
يستطيعون فحسب أن يستجيبوا يذكاء وبفاعلية للآثار غير المتوقعة لعملهم أى أتخحطائهم 
التى اقترفوها. والعمجر المعتاد فى التقييم الذاتى للأداء الششخصى على نحو دقيق يدل 
على أن الطالب بغض النظر عن مدى إجادته فى الاختبارات التقليدية ينقصه فهم كل 
من المهمة والمعايير التى تقوم على أفضل نحو ذلك النوع من المهمة. 

ولا حاجة لآن نييء التغذية الراجعة عن بشرء فالأداء الحقيقى الصادق فى العلوم 
وفى غيرها من الجالات كثيرا ما يتضمن ويتطلب عملية المحاولة والخطأ (أى يكشف 
عن فهم الفرد بإعادة تعديل وتكثيف الأداء فى ضوء النشائج). وهذه المهمة تتطلب 
القدرة على التوافق . 
مادرجة اللوحة التى تلائم الروبيان؟ 

يهتم الطلاب بإرسال روبيان نط5 813236 لأصدقائهم ليضعوها فى 


حوض أسماكهم غير أنهم يواجهون مشكلة هى أنهم يريدون أن يعرفوا أفضضل مستوى 
ملوحة للماء الذى يطلقون فيه الروبيان. وهكذا فإن الدرس يطلب من الطلاب أن 
يبصمموا تجربة ويقوموا يها لأيحددوا أفضل ملوحة ماء تضمن بقاء هذه الروبيسان حية 
(1993 ,ممجو8) 17 . 
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- تأكد أننا نقيم الفهم وليس محرد الأداء: وكما لأاحشناا فى نهاية الفصل 
الأخير من الأخطار الدائمة فى تقييم الاداء الانتياء المفرط لأداء الكفاءة وعدم الاهتمام 
الكافى بالأفكار؛ ويستطيعم الطالب أن يؤدي أداء حسئا دون فهم ما يقعله بالفضسط . 
والتشت للمهمة التألية التى يظهر فيها الفهم فحسب عن طريق بنأء مي 2خ . 
بيسى القدايم: 196551 010) 

يو جه مزارع مشكلات مع جر أرء الحديك (تراكتور) ولقد شرر أن تبر سه أستخدام 
يستطيع أن يتذكر أي الأوعية الأريعة ْو جودة 8 المشخزن يحتوى . على الزيت ألْتأسياس 
أى الريت الذى له أعلى كثافة. ولديك عينة من الأوعية الأربعة. 
سوائل غير معروفة ومقياس الفقل النوعى للسوائل (المسيل) وباستخنام المعدات الآتية 
أصنع مسيل 1عاع 1197015020 وعايرء : 


طلقة رصاص 51084 1680 بلاستيسين 6 مصاصات 3000 
مسطرة 101 كياس 85 1001مل 2‏ قلم شمم ‏ 268011 عه اا 
التسرون > أسطوانة كثافة الماء - 
3,5 لكل ميلفى لتر جرام لكل ميللى لثر 
قناع يله اانا أ 15 1ه ؤي زعاة الا 01 ع1 1ن 
120 لسع 1.3 ع طجطزووع12 أدوبع 1 ع بالقوعدة 


كثير! ما نحتاج أنواعا معينة من التفسير للأداءاتء بحيث تستطيع أن نيز الحظ 
عن الفهم المتدبر المفكر فى التطييق؛ وأن تطلب من الطالب فحسب أن يظهر الفهم على 
أن يزودنا بشاهد غير كاف- إننا فى حاجة إلى أن نعرف لاذا أدى الطالب بالطريقة التى 
أدى بهاء وما الذى يعتقده عن معناه» وما الذى يسو حركاته أو مدتعله» وليس معجره 
أنه قام بهذا الأداء. وفى التقييم المستئد إلى الأداء بعبارة أخرى يشعر الطالب بالاداءات 
المفشاحية ويتأملها على نحى صريح ويقيم ذاته ويتوافق معها مم إظهار الاسستدلال 
والتفكير . 


بات "ا 








المظهرالرابع: الملظورء امع جوع 

: يتطلب من الطلاب أن يجيبوا على السؤال: ما أهمية هذا 061:7 )دوظ/2‎ -١ 
وتقدم كثير من القواميس معتى محوريا للفهم #أن تعرف أهمية أو مغرى شىء» أن تدرك‎ 
أهمية أو عدم أهمية فكرة مفتاحية للفهم. ومع ذلك » فيندر أن تشجع الطلاب على أن‎ 
يعودو! إلى الوراء ويسألو؛ ما قيمة هذه الفكرة؟ وما الذى تمكننا هذه الفكرة من عمله‎ 
, ويعتير هام؟97‎ 

ا-- يسيم در جة كفاية الإجابات ونتحخوطها 1100اع12326نانات011) وليس ببسساطة 
صحتها: ويستطيع الطالب أن يعرف الإجابة الصحيحة ومعنى أن يدافع عنها دون أن 
يفهم لماذا تعشير الإجابة صحصحة: ولننظر على سبيل المثال فى الطالب الذى يسترجع 
برهانا هندسيا وهو عتد السبورة ولكنه يرتبك حين تسأله أن يلتفت إلى برهان بديلء 
ويتطلب مستوى عاليا من الفهم فى مثل هذه الحالة» غير أنه فى الاختبار التفليدى , 
سوف يحكم على الطالب يأنه قد فهم. 

ونحن نبحف عن شاهد على المسافة الحاسمة . والتركيز فى تقييم الفهم. الذى 
ينبغى أن ينصرف إلى كفاية وملاءمة لإعهداوععث (أى الفاعلية والمعقولية والزتقان 
والمناسبة») الشاهدء والحجم والمدخل أو الأسلوب - وليس مجرد أن تكون الإججاية 
صوابا أو خخطا. وينبغى أن يتتحرك بين وجهات نظر مختلفةء وأن يعلق على كل وجهة 
كجزء من فهم أكبر ويتقدها. 

وعنئد تقدير إجابات الطلاب تبرز الأسثلة الآتية: على أى أنحاء تسمل هذه 
الإجابات المختلفة فى هذ! السياق؟ وإلى أى حد هى معقولة؟ ومدعمة؟ وهله تتتلفب 
عن الأسئلة والمهام التى تتصل باستر جاع المعرفة أو المهارات التى تطبق آليا 111 28 تمع [ط 
5. إن هذه الأسئلة والمهام تقيم بدرجة أكبر التفكير الناقد وتعحكسه عن تقييمها 


وفيما يأتى فكرة بسيطة للمهمة قابلة للتوافق مع أى مجال دراسى: 
المخرر ذو النظطرة القاأسية: 


أنت محرر فى مؤسسة كبيرة للنشر وسلمت لك القصة القصصيرة الآنية : 
(والطلاب لاا يعرفوت أنهسا كتبت على يد أحد المؤلفين الذين در سسوهم هذه السنة) . 


قر اي “1 سه سس سس سجس ووس سوس و سيو سسا 





والقصة ممتعة فى القراءة ويحتمل أن تكون جيدة جدا وآنت تشك فى الانتحال. راجع 
ما ينتابك من شلك واكعب رسالة لبقة ولكنها حاسمة إلى المؤلف عن المصدر المحتمل 
للنص . 

-٠‏ قيسم قدرة الطلاب على تبنى منظور ناقد: إنه !تخاذ منظور يؤدى لا محالة 
إلى نظريات مسوغة بدرجة أكبر ومتماسكة وهى قصص مشوقة سيكولوجيا وذكية. 
وكما ناقشنا من قبل » ينبغى أن يكون التلاميذ قادحرين على النظر إلى الأفكار 
والمداخل والنظم المتعلمة من وجهات نظر جديدة شير متوقعة أو شاذة ولكنها كاشفة 


افيد 


و مام عب ديه 8 
بطرق المعرفة والرؤبة» أو البرهنة على فكرة محددة؟ والطلاب الذين لديهم قهم يحرفون 
أن هناك داثئمأ براهين بديلة وقائلات قوية وطرقا أخرى للتوصل إلى معنى الظاهرة. 
وهم أكثر ميلا لأن يسألوا (ويجيبوا»). هل كلتا النظرتين مسسقتان؟ ألا توجد طريقة 
أخرى للنظر إلى هذا؟ هل يمكن تسويغ هذه النظرة المعقولة حقا؟» هنا مهمة تاريخية 
تشير إلى مثل هذا الاتجاه : 
المشكلة. مع الكنب اللراسية 

أنت محام فى فضية وكّلتك ممجموعة من الاياء ولا تريد أن تستخاهم المرسة 
الثانوية 5ت.اب تاريخ معين. وسوف تست خدم الكتاب كمكمل متطلب للكتاب التالى- 
وليس بديلا عنه- وسوف لعرض القضية شفويا لمدة خمس دقائق كل أثتين معا على هيئة 
مستفين » معالحمين كلا من جأنئبى السؤال 3 هل الكتاب ملاثم لأن تمنتاه المدرسة وإن 
يكون قراءة متطلية؟ 

ودمة مجصموعة من الأباء غاضية تقول أن الكتاب موضم السؤال مجرد دعأية. 
وعلى أية حال فإن مدرسسى المدرسة الثأنوية الذى يريد استخدام الكتاب يقول: إنه يقذم 
متظور! هاما لتاريخنا وكيفب صنع التأريخ . 

ما وجهة نظرك؟ سوف تقيم على مدى جودة مساندتك لدعصواك عن العرض 
التأريشى فى الكتاب . هل العرض. مشحيز شير صبحيح ولا دقيق »+ أو متسر د عبر من 
مختلف عن وجهة النظر المعتادة عن الثورة الأعريكية . 1 
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إقتبأس من كتاب شاذ فى تاريخ الو لايادت المتتحدة: 

تشسحة لكفاح سكات المستعمرات الذين لا يتوق.فون دفاعا عن حقوقهم السسياسية 
مارست ١7"‏ ولاية التمثيل البرجوازى للحكومة بإنشاء مؤسساتهم التشريعية المحلية؛ ولا 
كانت اللتقوق الاتصخابية محدودة بطرق كثيرة فى كل مستعمرة فإن معظم عن انتخبوأ 
للمؤسسة التشريعية للمسةتعمرات كانوا فى معظمهم ملاك أرض ومثلين لليرجوازية دون 
أى تمثيل للطيقة العاملة» وكانت هناك صراعات بين اللتكام والمشرعين» وهذه الكفاحات 
عكست تناقضات بين المستعمرات التى تفرض سلطانها فى الشئون الخارجية وتصرف 
الناس فى شئوئهم الداتخلية . 

وكانت الإدارة البريطانية للمستعمرات تخدم مصالح البرجوازيين فى بريطائيا على 
نحو كامل. ولقد عاق الحكم البريطانى الاستعمارى نمو وتطور الاقتصاد الوطتى فى 
شمال أمريكا. وأجبر رجال أعمال معينين على الإفلاس. ونتيجة لذلك أصبحت 
التناقضسات مترايدة فى ححدتها بين الفكة الحاكمة فى بريطانيا والبرجوازية الناشئة أو 
الصاعدة والجماهير العريفة من التاس فى المستعمرات , 

وحتى الآن (قبيل مذبحة بوسطن) كان كفاح شعب المستحمرات مبعثرا ومحليا. 
وفى مسار الكفاحء على أية حال ججمعو! حبرتهم وأصبحو! يشعرون بشضرورة الوقوف 
معا للعمل الموحد. وهكذا فى ذوفمبر عقد اجتماع للمدينة فى بوسطن وتبنى اقتراسا 
قدمه صعمويل آدمز قتووقه لهتنتطة5 بإنشاء غنة للتنسيق وامراسلة أ عع تاصصم0 
66 لَتبادل المعلومات مع المناطق الأخرى والتصرف على تحصو موحد. 
ونئشر الأفكار الثورية . وفى أقل من شهرين تشكلت اللجنة من قبل أكثر من 6١‏ مديئة 
فى ماساشوستس وأصبحت هذه قيمأ بعد أدوات القوة الثورية, 

إن إعلان الاستمقلال عموعلمطعمع120 كه ممتتمووزاءه10 كان إعلانا بالشورة 
البرجوازية وهدفت البادئ السياسية التى أعلنت فيها إلى حماية نظام الامتخلال 
الرأسمالى» وبيان مشروعية مصالح السرجوازية» ولقد قصد بالشعب فى إعلان 
الاستقلال البرجواريين» كما أن الحق فى تحقيق السعادة ترتب على حق اللكية وقصد به 
إضفاء الشرعية على نظام الاستغلال البرجوازى. ولقد وَقّع على إعلان الاستقلال 51 
شخصاء 78 منهم كأنوا من المحامين البرجوازيين»: و7١‏ كانوا من كبار التجار» وم 
كانوا من أصحاب المزارع وملاك العبيدء ول كانوا من أعضاء المهن الخحرةء ولم يوجد 
بيتهم عضو واحد يمثل الطيقة العاملة . 


7711لانطنتسشطاشاطفطان:110001 لان لال 1/11 لاطا ااا ااا اداع ٠1, ١...‏ )> اسسمسسس داو الس سام تاشروو وسو 


وأثناء لسرب بدأت: أمريكا توسعها فى اتهاه الغرب على نطاق واسم. ومنذ 
البداية أسست المستعمرات على جثث الهنود. ولقد أرسل جورج واشنجتن عام هلالا١‏ 
جون سوليفان بقوة من الحنود ليييدوا قبيلة الأروكواز 10010108 المستقرين فى شمال 
تيويورك ولقد كتب فى تعليماته. إن الهدف الحالى هو التحصطيم الكامل لمستوطناتهم. 
والاستيلاء على أكبر عدد مئهم كسجتاءء وكلما زأد عددهم كان ذلك أفضل»؛ رجالا 
كانوا أم نسساء. . ولا ينبغى أن تكتفى بهزيمة هذه المستوطنات هزعة ساحقة حقة بل عليك 
تدميرهاء وهكذا فإن أمريكا وقت تأسيسها رت نفسا ماما وأظهرت طبيعتها 
العدوائية0؟ . 

وأثناء الحرب لعبت النساء الوطنيات دورا كبيرا. بيئما كأن الرجال يحاربون فى 
الخبهة؛: قامت النساء مهام الإنتاج ففلحوا الحقولء ونسجوا الملايبسء وآرسلوا الطعام 
والملابسى وغيرها من الأدوات إلى الخبهة؛ وحين كان واشنجتن فى وضع غير مستقر 
محفوف بالمخاطر يتقهقر إلى بنسلفانيا ببجيشضه» جمعت نساء فيلادلقيا موارد مالية كثيرة 
ضخمة لتوفير سلابس الشتاء لحيش الشورة. وهذا إلحدث آثر تأثيرا عظيمسا فى نقوس 
المحاربين. ولقند عرضيت النساء حياتهن للخطر فى نيران المعارك لكى يوفرن اللخيرة 
والمؤنء ولكى ينقلن المعلومات والأنباء والاستخبارات وليضمدن الخرحى وينقذوهم» بل 
إن بعضهن قد نخدم فى إطلاق الدافم . 

يعد الدلاع الخرباء أخفقت أمريكا فى تنظيم الزنوج المستعصرين ليس ذلك 
فحسب بل وراقبتهم عن قرب بدرجة أكبرء وهكذ! كشف القهر الذى تعرضو! له وهذا 
أعاق مشاركتهم فى الحرب وعطلها وكان سبيا من أسبابٍ أن -حرب الاستقلال كانت 

والأمريكيون شعب عظيم وله تقاليد ثورية. وفى الوقت الحاضر ( /151) هم فى 
مرحلة صعحوة جديذة ونحن نعتقد أن الشعب الامريكى سوف يسهم إسهام أعظم فى 
أسباب التقدم الإنسائى فى المستقيل . 

(1976 مموااع 18 له نو تلدعبل8 طأامع ]1 1ه امعد جموع2 101.5 


لاسحل أن هذ! الاقتباس مترجم من كتأب عترسى صيتى . 
أسئلة عليك الالفات إليها فى بحثك وعرضك: 


0 م الذى تستطيع أل الست ةك رن مؤلف: النصص؟ ومن أى الأمارات تسم تالجم ذلك؟ وما 
الذى يمكن أن يقال عن المؤثرات السياسية التى يحتمل بأكيسر درجة أنها أثرت على 
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وجهة نظر المؤلف؟ وما الدليل أو الشاهد الملسوافر على هذا التأثير؟ وكيف أثر فى 
اخخيار المؤلف للغة؟ وهل تعكس اللغة تحيزا أم أنها وجهة نظر مقبولة (ولكنها 
مختاشة)؟ شرم إستد لالك وتمكيرك . 

# اذا يكون من المعقولء إذا سلمنا بمنظور المؤلشين أننا نولى انتبأها واهتماما 
حاص !ا للجنة الراسلة 20168200656 أه عمااتوتط:زهن)؟ ولإسهام النساء؟ ولأزمة 
الهنود والزنوج؟ وهل التقيقة دقيقة وصحيحة؟ وهل تسوغ هذا القدر الكبير من الاهتمام 
فى رأيك» أم أن هذا التأكيد الانتقامى يكشف عن التسيز؟ 

وسوف يحكم عليك على أساس الدقة التاريخية والتوثيق المقنع والملائم» 
والفاعلية البلاغية لمالتك»: كن عادلا ولكن كن متسمدثا فعالا وكاتبا وسوف يستخدم 
مقياس متدرج للتقدير من ست نقاط بالنسبة لكل بعد سوف يوضع موضع التقييم. 

وقد تركز مهام الرياضيات على أسئلة مثل هذه : 

» قارن محادلة المسافة فى قراغ إقليدس 55268 والإحدائيات الديكارتية لهندسة 
شوارع المديئة (هندسة سائق التاكسى) . 

(أو إارسم مستسيمين فى مستوى ما يمكن تعيين كل نقطة فى هذا المستوى بتعيين 
بعديها عن هذين الستقيمين اللذين يدعياك بالحورين: السينى والصادى ويكون المحوران 
ماتلين أو متعامدين) . 

»* اسال الطلاب هل نظرية فيتاغورس (]؟ + ب”» .ج') تصدق بالنسبة للأشكال 
الأخرى التى ترسم على وتر المثلث- أعنى أشكالا أخرى غير المربعات. وهل النظرية 
تصدق على الشكل الكروى مثل الأرض . 

وقد يتطلب عمل عتمى سيط أو مهمة فى المواد الاجتماعية من الطلاب أن 
يرسموا خريطة للعالم وأسترائيا فى مركزها» وأن يدرسوا دراسة مسحية أداء الناس عن 
دقتها وفائدتها وليبحثوا مشكلات التوجهء والإسقاط فى إعداد إمخثريطة . 

4- قيسم إدراك الطالب وتمكنه من قصد المؤلف: هل الطالب على وعى بمنظور 
المؤلف أو العالم» أو المؤرخ العين وبمقصده؟ قد لا تقدر على أن محكم على نحو سديد 
على فهم الطالب تنص ما لم تعرف مقصد امؤلفء لان الحكم يتضمن ويتطلب معرفة 
مأ إذ! كان قصد معين قد تحتق؛» وهذا القصور أو إلقيد يحتمل أن يكون أكثر وضوحا 
فى القصص الخيالية» وفى التاريخ» ويصدق فى العلوم ويصدق فى الرياضيات. وسوف 
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تخمن أن طلاب الخير لم يسألوا قط : ماذا كأن غرض ديكارت فى المشتراع نظام 
الإحدائيات الديكارتية؟ وما هى المشكلات التى حلتها؟ ومع هذا فإن هذه الأسئلة يمكن 
أن تولد استقصاءات حيوية» وفهما أعمق فى الرياضيات . 

والمهم الآن فى الدب الإنجليزى أن تأخذ قصة المؤلف إلى مستوى أنصر وكجزء 
من امنحان عقد مذ سنوات قليلة مضت وتضمن أسكلة ذات إجايات قمسيرة عن 
تمع غطع ذلك “معدصد 8483055 طلب من طلاب فى “كلية بستسسرج اععناطة 1 ]2 أن 
يجيبوا على السؤال الاتى: 

(آما وقد شاهدت ثلاث نسم ممشتلفة من قشينئيو عن منظر 81:0 13181215 
“115 تخير تغسيرا تشعر أن المخرج قد إخعتار فيه أكثر الاختيارات المسرحية فأعلية . 
وفي مقال متعدد الفقرات» اشرم وباستخدام التفاصيل» لاذ! يعتبر التفسير الذى أخختر نه 
فعالا ؟8. 

والإتقان التقنى للموضوع أو المادة لا يعنى بالضرورة نفس الشيىء كامتلاك منظور 
فى الموضوع» فالطلاب قد يقدرون على حل مسألة جبر يقابلونها ويوثقسون عملهم 
ولكنهم ما يزالون لا يفهمون معني عا يعملونه. وعلى سبيل المثال» قد يبرهن الطالب 
على أن مجموعة من نقاط البيانات تسفر عن شكل ظاهر للقطع المكافئ 1"85850[18 فى 
الهندسة. ولكن لا يترتب على ذلك أن الطالب يستطيع أن يقف بمبعدة عن عمله لكى 
يدرك أهمية بيائات القطع المكافئ. 

وفى التساريخ ء قد تطلب من الطلاب أن يشرحوا الغفرق إن وجد بين الستعسيم 
العميق والتعميم امخامد 6«إأمع581652 عن مجصوعة من الناس» ويستطيع الطلاب أن 
يستخدموا كتابهم المدرسي وبعض الكتب المدرسسية الأقدم كثيرا كمصادر للتعسيمات 
والتعميمات الخامدة وعم ب06ع5167 4 ممع عم و17 . 
المظهرالخامس: التقمص الوجدانى أو التعاطف (إمباقى) 

1 قيم قدرة الطالب على أن يضع نفسه فى موضع الآخر : كثيرا مسا استتخدم 
اللدرسون هذا المدخل كتشاط تعلمى والتحدى هو أن تصمم تشييما وميكتزمات تقدير 
للحكم على القدرة على التعاطفه . 

وفيما يأتى عيئة مختصرة من قاعدة تقدير متدرجة لسؤأل فى أمتحات بريطانى 
قوهمى حديث عبن روميو وجوليت 1184نل قتة معتدم] . 





زكسن 





روميو وجوليت - الفصل الرابع: : 
تخيل أنك جوليت واكتب أفكارك ومشاعرك شارحا السيب فى اتخاذك هذا 
الفعل اليائس (قتل نفسك) . 
التقدير النهائى: يقدم استجابة واثقة ومدعمة تبين الاستبصار بشخصية جوليت 
وبالضغوط امختلفة التى تواجهها وهم يسأاندون الدور باقتناع كبيرء وثمة وعى بالملاميم 
اللخوية للمناظر وكيف تبتى وتتصاعد نحو مناجاة جوليت لنفسها. وإحساس بالسخرية 
التراجيدية توضح وتتير هذه الؤجابات . 
(1996 اقم امف جع طرودع وعم 0تنة حتدلاتك لتديات أممطعك) 
وفيمأ يلى عيتتان لمهام تتضمن وتتطلب مسائل وكذلك منظورا وتطبيقا وشراحا: 
الحصول على عمل أسطورى: 
تخير بطلا ملحميا فى الآدب قرأت عله. واكتب له رسالة حيث تتقدم للعمل 
كعضو فى فريق الحملة أو البعئة كن محندا ونوعيا بالنسبة للوظيفة أو الدور الذى 
تريدهء» ومؤهلاتك للعملء ولماذا سوف تكون ميزة للفريق ونافعا. 
اجعل رسالتك مقتعةء مؤكدا أنك تفهم الكفاحات والمغامرات التى مر يها الفريق 
من قيل؛ وكيف سيكون ذ! قيمة بالنسبة له فى التعامل مع المواقف المستقبلية والصعويات» 
اكتب خخعطابا رسميا 160161 811818658 وضمته ملخما لسيرتك الذاتية 76اناقع 8 , 
اناد فيدرالى أم كوتفيدرالى: «هنلهرعلع7مه0 مه ممتورمله8 
إن هذه المهمة تعكس فترة الطحرب الأهعليةء لها ثلاثة أجزاء : 
أوللا : يطتب من كل تلميذ أن يقوم بدور إحد سكان نورث كارولينا فى بداية الانفصال 
ويلقى ختطابا من منظوره الشخصى عما إذا كانت نورث كأرولينا ينبغى أن تنفصل 
عن الاتحاد أم تبقى فيه . 
ثانيا: على كل تلميذ أن يؤلف بين النقاط التى تتناول فى جميع القطب التى أعدها 
الطلاب الآخرون ويكتب رسالة إلى رئيس تحرير جريدة محلية تعبر عما إذا كانت 
تورث كارولينا غيرت وجهة نظرها إزاء الاتفصال . 
ثالثا: على كل طالب أن يفحص الموقف من وجهة نظر شخصيته التاريخية بعد ١6‏ سنة 
من الانفصال ثم يكتب. موضوعا فيه تأمل وتفكير فى جريدة أو فى يوميات تلك 
الشخصية معيدا لفحص حكمه على موقفه المبكر. 


سل 








2 قوم قدرة الطلاب على التعاطف مع شرير» وغريب الأطوار ومنبوذ: 

والتخيل العقلى أساس لفهم ليس الفن والآدب فحسب» بل وكذلك الئاس الذين 
يفكرون تفكيرا مختلفا الواحف عن الآخر. ونحن نحتاج أن نقيم قدرة الطلاب على 
رؤية العالم من وجهات نظر مسختلفة. والتقدطة ليست أن تميعل الطلاب يقبلون تلك 
الطرق وإنما أن تساعدهم على أن يفهموا على نحو أفضل تباين التفكير والمساعر فى 
العالم. وبهذه الطريقة يستطيع الطلاب أن يتعجنبو! النمط وتحديد الختصائص على نحو 
عريض فضفاض» ويتسعلمصون كيف أن فكرة الأمس الشاذة يمكن أن تصبح شائعة 
البوه؟؟ , 

وفىي العلوم ندرس التعاطف لتجعل الطلاب يدركون معقولية أفكار قبلت ذات 
مرة ولكنها إلآن اصبحت بألية؛ ففى الفيرزياء أو الفلك هل يعرف الطلاب التسجارب 
الماسمة علازواع136 والبيانات التى أدت إلى رففى المنظور الشمسيمركزى 061106862412 
على الرغم من وضوح معقوليته؟ وقد تستخدم السؤال من بطليموس عن لأذا لاا تدور 
الشمس وتتحصركء ونطلب من الطلاب أن يكتبوا استجابة أو إجابة من منظور 


كوب ر نيكس . 
#-- أن تطلبي من الطالب أن يدرس : 
إن تدريس شخص أنصر شيشا تفهمه ئيس تطبيقا حيويا فحسب؛» بل وكذللك 


المنظور بالتعاطفب قد صور تصويرأ بديعأ في حجوارات أقلاطون . 

وأولتك الذين يشهمون حقأ يستطيعون بسهولة ف تعسير أن يك تسلو أ لصون المستيجد 
للعالم ونظرتهم له وقد تطلب من الطلاب أن يدرسوا! مبتدثين مأ يدعون هم فهمه 
الآنء كما امثير أيتشستين بلكتكا نكا أفكاره بتعكيته كيب يمكن عر ض اللأذكار على 
جماهير ذأت متظور ومعرفة مختلفة (199 ,رع لع 6) . 
المظهر السادس:؛ معرفة الات 
وصحة نظرته للمهام والمحكات والمعايير التى عليه إتقانها. وثمة إستراتيجية بسيطة وهو 








تكسن 


أن يقوم بالواجب التحريرى الأول فى إى مقرر دراسى» والواجب التحريرى الأخير عن 
نفس السؤال؛ وأن يطلب من الطلاب أن يكتبوا تقيما ذاتيا 14تعهاوه8 يصفون غيه 
إحساسهم بالتقدم فى الفهم (وهذه الإستراتيجية لها روابط مع الإستراتيجية الخامسة فى 
المظهر الأولء تتصل بالمهام المتكررة والأسئلة) . 

وثمة مدخخل يتصل با سبق وكثيرا مأ يستخدمه المدرسون الذين يجعلون الطلاب 
ييجصمعون عينات من عملهم فى بورتفوليو حيث يطلب منهسم دوريا أن يراجعسوا 
البورتفوليو الخاص بهمء ويستجيسوا لأمثلة تأملية مثل: كيف يظهر عسملك كيفية 
تحسيك؟ وما هى المهمة أو التعيين الذى كان أكثر تحديا ولماذا؟ وأى المختارات أنت أكثر 
أفتسخارا بها من الأخرى ولمأذا؟ 

وثمة مغال آخعر: فى لهاية السنة المدرسسيةء» يطلب مدرسو المدارس الابتدائية 
والمتوسطة من الطلاب أن يكتبوا رسالة يصفون فيها أنفسهم كمتعلمين لمدرسهم التالى . 
وفى هذه الرسائل يتمحدث الطلاب عن و!إحى قوتهم الأكادعمية ويحددون أهدافهم 
التعليمية القائمة على تقييم ذاتى لأدائهم خلال السنة التى تنتهى . 

9- قيم لمعرفة الذات : ععلع ا/تاممظ -#زع5 .10 ووعوقف : إن الخبراء وهم أيضاأ 
أفراد حكماء سريعون فى بيان وتقرير أن هناك الكثير الذى لا يفهمونه عن الموضوع (إن 
لديهم حكمة سقراطية») ويذهب فيرمي تيع 823100 الفيزيائى العظيم إلى الدقاع عن 
تقييم طلاب الدكتوراه فى الفيزياء على أساس دقة تقييمهم لذاتهم فيمأ يتعلق بمقدار مأ 
عرفه عن الفيزياء. ولقد إعتقد أنه من العيب أن تكون مخطنا فى أى الاتجاهين (أى أن 
تكون مغرورا تزهو بتفسك أو أن تكون ثقتك فى نفسك أقل ممأاهو مسوغ). 

ونحن تنتقل إلى المرحلة التالية من التصسيم الارتجاعى إلى السؤال ما الممتضمن 
للتصميم التعليمى والتدريس» إذا سلمنا برغبتنا فى تحقيق نتيستين هما الفهم ووضوح 
أكبر عن كيفية تقييمه . 


هوامش المفصل: 

-١‏ كثير عن هذه المضامين كانت موجودة أصلا فى (1998) وقرلهوج الا ص ذذه ؤة5,, 

”-- أنظر ويجنز (19878) 5داهع 111 وفى 1989 58زم8 71 لمزيد عن التدريس باستخدام 
أسثلة أساسية . 

*-- إتظر ويسئز (1998) 75اع7//18 الفصلين "7 7, 

4- نهد وصفا منفصلا لطبيعة التغذية الراجعة والدور الهام للتغذية الراجعة الموقلفية 
والتوافق معها فى تقييم الأداء فى 283 رعاججمطت (1998) وماوع 1 . 
مشروع هارفرد التلريس للعفهم. الل مفامع0طلا 106 مملاعمء 1 لجوباكية1؟ 
(53 م .199 بععزة1801) امعزو 1 . 

5- يمكن أن تهد أمثلة لمهام أداء متعلق بنفس المشكلات فى 210 لامع له21 ,متتمديد 34 
(1998) مضعم اا سه ,(1993) معطم تاء11 . 

/ا- انظر (1970) لتتيو8 لتطلع على نظرية رائعة لمستويات النمى العقلى التى يمكن أن 
تجدها فى استبجايات الطلاب عن الأسئلة فى دراصاتهم . وهذا المدشل نجده إيضا 
وإن اختلف إلى حد ما فى عمل كو همليدج وجيليجان مهمع 1لا 2 مهم لامك 
وهما سيكو لو جيان اهكما بدراسة السو الخلقى . 


ااا للا :1 الج 2222-2 بت ا ا الصف 


ما الايانة أو كشف النقاب؟ 





لقد وضصحنا ما نقصده بتيجة السعلم المرغوب فيها - الفهم من خخلال مناقشتنا 
للمظاهر الستة للفهمء ولقد قدمنا قاعدة تقدير متدرجة مصممة لتقييم الفهم وكذلك 
طرقا لتقييم كل مظهر. ويتطلب منطق التصميم الآن أن تلتفت إلى بداية المرحلة الثالثة : 
الأنشطة المنهجية والتدريس- أى تصميم العمل عند قلب وجوهر تدريس كل يوم. 

ما الشكل الذى يبدو عليه المنهج التعليمى الذى يحقق الفهم؟ وكيف نجعل فهم 
الطالب أكثشر احتمالا فى مقابل الالتجاء إلى مدتخل أصاب أو خاب» ودرس والخشير 
ويصدونا الأمل فى .حدوث الأفضل والذى يركز على التدريس الذى يريد أن يغطى 
موضوعات المنهعم؟ 

وتسم المرحلة الثشالثة من التصميم كلا من المنهج التعليمى والتعليم كمأ بين 
الشكل :)١-19/(‏ 

إن النقطة المسوهرية إلتى علينا تنمسيتهأ وتطويرها فى هذ! الفصل أن إى منهج 
تعليمى يستهدف فهم التلميذ يتطلب الإيانة عن المادة وكشف التقاب عثتها- والسؤال 
والبيحث فى السصتوى وحوله ووراءه بدلا من مجرهد تغطياته. وحن تحلد بعض 
الاعتيارات الآساسية فى تصميم المنهج التعليمى- ونتابع هدفى العمق والاتساع. وسوف 
يتناول الفصلان التاليان إستراتيجيات أكثر تحديدا لتصميم الوحدة ولمتطق المنهج. وفى 
الفصل العاشر نلتفت إلى يعض المضامين التكريسية المحددة أو النوعية حين يكون ألغهم 
هو الهدف . 

والآنء وقد وضحة الأفهام التى تسعى لتحسقيقهاء عليتا أن نضعها فى أسئلة 
أساسية وأسئلة وحدة وأن نتوصل إلى إستراتيجيات تقييم مناسبة» دعنا ننظر فى أنواع 
الدروس التى نحتاجها لكى نفهم الأفكار الكبيرة. وسوف يحتاج الطلاب إلى دروس 
تمكنهم من أن يخبروا على نحو مياشر الأسئلة والاستقصاءات والمجج والتطسيقات 
ووجهات النظر التى وراء الحقائق والآراء التى يتعلمونها إذا كان عليهم أن يفهموها وهذا 
كله إلى جانب التعلم عن الموضوع أو اللادة الدراسية» وعلى الطلاب أن يعملوا فى 
دراستهم للمادة الدراسية وليس مجرد تعلم نتائجها يديا . 


الشكل 1-1 التركيز على ا مرحلة الثالثة من التصميم الا رتجاعى 


ماالى يعحقضضكق 
النيسمية اللأخير 








المرحلة 24١(‏ المعايير القومية أفكار بافية وحدة صيخت حول أفهام 
مأ ادير بالقهم معابير الولاية أو المحافظة فرع للعمل الاصيل باقبة وأسدلة أسأسية. 
ويعطليه ؟ سسايير أأنطقة التعليمية والقائم على العتم إي أثادة 
فرص الوضوع الحلي الدراسية 
خبرة للشرس ويراعته الزيائة والكشف 
بوتعتمامه لدمج والإشقال 


ترتكئز الو حدة على 

شاعد حيوى عجيب 

من الناحية التربوية 
للأئهاع المرغوب فيها. 


صليقل للطالب 0 
لكافبتوة 


سمصيلة من التعلم : عير ات تعلم متماسك 
وإستراتيحيات التدريس وتدريس متماسةك: يثير 
تسعتد إلى البسحث العلمى الأقهام المرغوب قيهأ 
معرفة ومهارة أماسية تهبى: ! ويتميهاء ويحسن اليل 
الطالي وتجمله أكثر والامتماع ويجعل الآداء 
استعفادا. الممتاز أكثر احتمالا من 
حيث التحقق. 


إن تحذدى تصميم الدرس هو أن تعيد الأفكار المجردة والحمشائق البعسيدة جدأ إلى 
الحيأة . ينبغى أن يتعلم الطالب ليرى المعرفة والمهارة على أنها لبنات بناء كاشفة ومساعدة 
على الاستقصاءات الأكبر والكداءات الأهم وليست كدرومى منفصلة. كما تقترام مظاهر 
الفهم» الإبانة وكشف النقاب أن على المدرسين والطلاب أن يولوا مزيدا من الانتباه 
للشرح والتفسسير وتطبيق المعرفة» وهذا! هو الذى يجعل المعرفة معرفة (مقابل الاعتقاد 


رون 








الذى يجد التصديق والاستحسان). وما الأسئلة التى تبقى بغير إجابة فى ضوء المعرقة 
الحالية . 

والإبانة وكشف الثقاب 11200764856 حيوية لأن جميع الأفكار الكبيرة غير 
واضحة 6 [اطناث ,5ناه الاأهلان] وبدون دروس صممت لإعادتها للحيأة؛ تبقى مماهيم 
مثل القضاء والقدر الظاهر 050017 18421111231 ودورة الماءء مراحل فارغة تحفظ ولا 
تفهم. ومظاهر الفهم تبين لنا أن الطلاب يحتاجون أن يشرحوا ويفسروا ويطبقواء وهلم 
جرا ما يتعلمون حتى يتوافر لدى الملرسين شاهد على أن الطلاب يقهمون. وهكذا أيضا 
فى التعلم ما لم يزود الطلاب بدروس تثير الحاجة للتنظير والتفسير والاستخدام أو النظر 
من منظور لا نطلب منهم أن يتعلموه (بدلا من أن يختزله شسخص ليصبح دروسا سابقة 
الهضم) : ليس من المحتمل أن يفهموها أو يدركوا أن عملهم يتعدى الاسترجاع. 

وهكذ! فدحن تكشف للطلاب عما هو مثير للاهتمام وحيوى بالإباتة عن مأهيته؛ 
والصياغفة الملختصرة لتعائج الاستقصاءات والمشكلات والححجج لا تمثل حقيقة واضحة 
بذاتها. وتصميم المقرر الدراسى الذى يستند إلى تخطية الكتاب المدرسى وحده سوف 
يترك الطلاب فيما يحتمل بتغسيرات قاصرة وبوجهة نظر خاطقفة عن المعرفة وكيفف أنها 
موضيع جدال ويصعب اكتسابها. وبدلا من ذلك يحتاج الطلاب أن يخبروا مأ يعرقه 
العلماء» إذا كان عليهم أن يفهمو! عملهمء وكيف أن الحقائق والمبادئ المفتاحية هى 
الغمرة الكاشفة القوية للتامل والتفكير والاختبار والتشكيل وعادة التفكير فى الخبرة: 
ونحن هنا نصف ما ينبغى أن يعمله تصميم المنهج لتدمية هذه الأفهام . ظ 
العمق والاتسام: طأممع:13 مدن لطتمعدآ1 

الا تعتبر الخبرة عرتبة ما لم تتجه إلى أن تكون معرفة لحقائق أكبر وأفكار أكبر» 
وترتيب أكثر نظاما لها. . فالخقبرات لكى تكون مربية ينبغى أن تؤدى إلى عالم يتسع من 
المادة الدراسيسة. وهذا الشرط يكون مرضياً فحسب مع رؤية المربى للتدريس والتعليم 
كعملية مستمرة لاعادة تشكيل الخخبرة؟ 82,87 مم ,1938 بلرمبراع دا 

ولكى نصمم تصميما أفضل للابانة والكشف عن التقاب .: ينبغى عليئا أولا أن 
توضح لفظين أو مصطلحين لم ينضحا إلى حد كبير هما: العمق والاتساع. 

نحن تتحدث» على سبيل المثال عن المضى إلى عمق أكبر فى موضوعء ولكن ما 
معنى هذا حقيقة؟ بأى معنى ينبغى عليتا أن نمضى إلى ما تحت السطح وتحفر على نحو 


1 ؟ 








أن نوسع معرقتنا؟ وهل الاتساع يعنى نفس الشيء كالتغطية - أم أنه ممختلف؟ وما الإبانة 
أو الكشف عن النقاب؟ وحين نقول كمربين نحب أن نقوم بمشروعات متعمقين غير أنه 
لا يتوافر وقت لذلكء إذ علينا أن نغطى المحتوى. . ما الذى نعنيه حقيقة؟ إن أى أمل 
فى أن نصمم تعليما لفهم أفضل يعتمد على قدرتنا على أن نتوصل إلى مسعنى عملى 
العمف: 

أن نمضي إلى عمق فى موضوع يرجم أن نتعدى السطح بأى معنى يعتسير تعدى 
السطح إلى ما دونه مفتاحا للفهم؟ ولعل مائلة بسيطة تكشف عماأ ثعنيه؛ قد نجهلس فى 
سيارة وقد لعرف كيف تقودها؛ ولكن هذا لا يعنى أننا نفهم كيف تعمل ؛ لأننا نمحعاج 
لتحقضيق هذا أن ننظر تست غطاء أو كبوثت السيارة , ولكن ما الذى تحتاج إلى أن نتظر 
إليه تحت الغطاء؟ حصرفيا ومسجازيا لكى تكون ميكانيكيا » يتبغى أن تعرف كيف تقود 
السيارة- وأن تعرف أيفسا كيقه تعمل السيارة» ولماذا تعمل» ويف تشخصها 
وتصاححها. 

وبالمائلة» حل مسائل رياضيات باستخدام نظام العد تططتلرمعأفى بالنسبة 
للمعادلات الآنية قد يمكن التلميذ عن أن ينجح فى اختبار» ولكنه قد يخفى النقص. فى 
عمق فهمهء ولكى نغضى إلى ما بعد الفيهم السطحى والجامد إلى حد ما يتبغى على 
التلميسذ أن يعرف نوع المسألة؛ ولماذا تعمل المعادلة فى هذه الحالة» وكيف نتوصل إلى 
اشتقاق المعادلة؛: وكيف تتشابه المشكلة مع الأنواع الأخرى من المسكلات أو المسائل 
وكقب تسشتلة.. » وبدون هذه القدرة لا يستطيع الطالب أن يأمل فى حل مسائل جديدة أو 
مسائل كستيت بلغة مسنختلفة » أو منضسسة فى مواقفب حسيقية فى العالم تحفييهأ. وبذون 
معرفة مرنة لكيفية قيام الأشياء بعملها وأسباب ذلك» لا يستطيع المرء أن يحقق أهداف 
العالم الحقيقى , 

إن العمق يقايل السطح والسرد أو الوصفف السطحى الذى ليس له مغزى أو 
وساذجحة: تركز على السطح فحسب بتفاصصيله الأكثر وضوحا والمدعون العامون 
والمراسلون الصحفيون والكبرون يحفرون على نحو أعمق فى قصصن المشتبه فيهم في 
اأجرائم ١‏ لأنهم كانوا مضطلين أو ممغطتين» ولقد رأينا تقارير فى الصحيفة عن أن المسيد 





فس 





(س) الرجصل اللطيف والمار الودود هو الذى عرفتا فيما بعد أنه قتل زوجته وأن له 
تأريسمًا فى إبذاء الأخرين . 

وبالمتل فإن كثير! من الافكار الجوهرية التى تعرف وتحدد الجال التديث للدراسة 
فى الرياضيات والعلسوم والتأريخ ليست وإضححة ولا يهل فهمهاء. و يدث صوء فهم 
خاطنا . والرواد الفكريون والطلاب السذج كلاهما يحتاج أن يعرف كيف يتعدى المظاهر» 
التى يكن أن تكون لحادعة أو لسوء الحظء فإن الكتبه الفراسية مع ججتميح المزايا كثير! مأ 
تترك الطلاب علشخضهمات سطحية وغلق سابق لأوانه أو غيسر نأاضعح لأفكار هامة وذلك 
الانساع: 

إن العمق فى موفصسوع لا يكفى وحده؛ فنحن نتساج إلى الاتساع أيضا. إن 
الاتساع يعنى (معدادانت ؛ وطوع وروابط سارها لوصمل اللمقائق المتبأيئة والأفكان . وفى 
البق أن الاتساع يجلب القوة والتأثير ويتصل بالمظهر الرابع: المنظور. ويعرف القاموس 
اتساع المعرفة بأنه التحرر من الضسيق كوجهة نظر. 

وحين نستمسر فى مماثلتناء فإن الميكائيكى الناجح يحتاج نصيرة متسعة بكثير عن 
الأنواع المشتلفيسة من الببسيارات عر العملا ومني أدوات التشخيي صصص . والعم 
المفرط والمانعم عالونالعع1 ئيس أفضل من التخطية المفرطة» آى أنه ليس من الفاعلية أن 
ركز على فكرة مفر 3 ؛ وأن تحفر مسافة أبعك فى نفس التشبه» وأى ميسأف حيد للدراسة 
ينبغى أن يوفر تفصيلا مشوقا ومساعدا وكذلك عد جشورا إلى موضوعات ترتبط به . 

وقد نفكر فى تحدى أله لتصميم ل: لتحقيق اتساع أكبر فى ضوء ربط القضايا للحيرة فى 
شبابنا. إن تدريس التغطية التقليدية كثيرا ما يترك الطلاب ولديهم عدد من النقاط غير 
المترابطة عقليسا وليس لديهم صورة واضحة عن كيف تيتمع المقائق والأفكار والمهارات 
معا وتخلق معائى. واتساع ألخبرة يوفر تلك الروابط والصلات . والشكل 6-19 يلخن 
هذه الأفكار فى سلسلة من الأفعال. 
التحدى: 
والتعليم لضمان أن السبة بيتهما متوازية على نحو سليم بالنسبة للموضوع والوقت 


ب 








الماح . وهذا كثيرا ما يتضمن اختيارات وتوفيقات وتضصحيات وذلك بالنسبة للأولويات 
الشاملة والمعايير وقدرات التلميذ واهتماماته. 
الحاحة للذيائة وإماطة اللثام مع بمعى11 م عه ع1" 

إن الحاجة للإبائة لتحقيق عمق أكبر واتساع تنشأ جزئيا من نقطة عمياء كثيرا ما 
يظهرها المدرسون -حين يدرسون كخبراء موضوعا لمستجدين أو ميتدثين ومأ يبدو مترابطا 
وله معنى للمدرس قد يبنو غير مترابط ولا معنى له عند الطالب. والتحذير هو الكشف 
عن .حقائق وأفكار أكبر بل وعن معانى غير واضحة. 

وممائلتنا الخخاصة بوصل التقاط تنطبق على خطأ المدرس الشائع. وأن يفترض أنه 
بسبب ربطئا للنقاط أو لربط المؤلفين لهاء ذإن الطالب الآن يرى الصورة. وكثير! ما يرى 
على أية حال نقاطا أكثر [ما غير مترابطة أو لا تتوافسر خطوط كافية لإنتاج وتكوين 
الصورة التى يصفها المدرس. ونحن نحقق عادة فى رؤية كيف أن الصورة وظيفة لاختيار 
غير شعورى أو غير واع وتأكيد نابع من بين النقاط. والطلاب قد يتقيلون وجهة نظر 
المدرسين أو مؤلفى الكعاب المدرسى دون أن يفسهموها فحصلا . ولكن عن طريق 
استقصاءاتهم وأدائهم يستطيعون أن يروا لأنفسهم - أى أن يئموا معنى مترايطا أو أن 


عد ور 


يعحقفسو ه ١.‏ 
جعل الأطكار حقيقية: امه ؟1 ممع1 ومنتدكة 

كثيرا ما تزغ المعانى ححين تتماسك اللشائق والمفاهيم الممجردة فى [سستراتيجية أداء 
ومين تصبح مقيدة لعبارة أخحرى. ويوضح ديوى هذه المشكلة حين يقارن مأ يسمى 
بالحقيقة الموضوعية 7801 علاتامهز0 لكروية الأرض وفكرة التلميذ ذات المعنى عنها. 

«الأفكار إذن ليست أفكارا حقسيقية ما لم تصبح أدوات تبحث عسن مادة لحل 
مشكلة. . قد تعرضص عليه أو يذكر بكرة ويقال له أن الأرض مستديرة مثل هذه الكرة أو 
الكرة الجغرافية» وقد يدقع إلى تكرار العبارة يوما بعد يوم حتى يصبيح شكل الأرض 
وشكل الكرة ملتحمين عا فى العقل. ولكنه لم يكتسب بذلك كروية الأرض 
لاأنقطم5. ولكى يدرك هذه الكروية كفكرة ينيغى أن يكون الطالب قد تحقق من ملامح 
مربكة معينة فى اللمقائق الملاحظة وأن يكون لديه فكرة عن الشكل الكروى وعن طريقة 
يمكنة لسرد ووصف ظاهرات مثل قمم قلوع السفن التى ترى فى البحر يعد أن تكون 
أجسامها قد اختفت وشكل ظلال الأرض فى كسوف الشمس وخسوف القمر. . إلخم؛ 


01 








الكروية فكرة حقيققية» (134 -133 .رزم). 


الشكل لا-؟ وصف العمق والاتساحع 































اريطةه 
* إريط الأفكار المتبايتة والمتشهلة والحقائق 
واقثبرات» 
تسورتة 
إسجعله عيائياً ممحسوسا ويسيطا 
* مثله أو صوره أو تمتج الفكرة آع000 


إكشب عن العمق: 
» لجسل المسليات صريحة وأضسة . 
» أجمل النقاط واضحة تماما ‏ 
* اظهر على السطسح وفى الفسوء الفكرة 
الخاطعة أو سوء الغهم والخامشى والمشكل 
واللتدلى» وغير الجلى: والناقص والمفقود . 




















حللكه. بطرق مختلفة . 
# نش وأقخص . وسحكه 
» شرح واصقل 56م وإذكر الكيثيات . »* تعدى المعطى إلى المضامين . 
نلسامل تخيل #ماذا أو أن2؟ “11 مط 
# اتختبر 
« تحدى 


# شاك 
أتشيك 
برهن عليه 

ادل 

# سأئللد 

» تحقق عن 

# سوم 
عممة 
«اضعه فحت افكرة أكثر شمولا 
» قارب وقابل 





وأفضل التسصميمات التعليمية يكشفب عن سعانى بأن تطلق وتفصم عن قوة 
الأفكار وأهميتها من داخل عا يبدو فى البداية على أنه سعأنِيحى وهسعجرد. وإعادة المسرفة 


م با 








للحياة تصبح أكثر صعوبة بتعليم مدفوع بالكتات المدرسى, ومعتمت عليه عأووطاعرة؟ 
776 . ومن التحديات المستمرة الإبانة وكشف اللثام عن المعانى المشوقة والهامة فى 
عرض للأفكار تمقاق مباشر! ومسطصسا نسبيا ومكثما دون تغمير. 

اليس هتاك تفكير ولا فكرة يمكن تقلها والشعبير عنها كفكسرة من شخص إلى 
إخمر. فحين يقال للشخص ما يقال له» فإنها حقيقة أخرى محطاة: وليست فكرة. وهذا 
التواصل قد يثير الشخص ليتبين السؤال لنفسه وليفكر فيه كأنه فكرة. وقد تكيعم اهتمامه 
الفكرى وتقمع جهده المستيقظ للتفكير . ولكن ما يحصل عليه على نحو مباشر لا يمكن 
أن يكون فكرة. وهو يفكر بالصراع مع ظروف المشكلة قحسب على نحو صياشرء 
وبالبحث والسعى للعثور على طريق إلى حلهاأ؟ 159-160 ررم ,1916 لإعبوعدا. 
الكشف والابانة عن الأفكار والسائل: 

لتحسين الإبائة والكشف ععممأ يقع وراء ألنمى ؛ تمحتاج إلى العثور على التعبيرات 
الخنصبة فى اأهتمامها بالمسائل المفتاحية. وتنمية البحث والتساأؤل الذى يساعد الطالب 
على إعادة الفكرة للسياة كحل للمشكلة. 

وفيما يأتى مكثال بسيط للشكلة وإمكائيات. والملة التالية تقدمها على نحو عابر 
- عير مشرواحة ولسبثت مبالغة - كلمجزء من التفسير التاريحشى للحرب الثورية للولايات 
المتمحدة . 

#لقد كان لتذدى واشكحن اسسرأة لأن يضع وطنية المتعتدمسين لو طنهم و محا سس 
توظيفهم أيضا وهو يحطم قواعد الحرب بأن يأمر بهسجوم مفاجئع على العدو فى 
مساكنهم الشتائية؟ 111-112 .مم ,1998 ,تع لذلا عق معط ,جرما بوم , 

وأى طالب ممكر متدبر ينيغى أن يفكر فى قواعد الترب كيف تكون هنأك قواعد 
فى محر ذه سا بويا ميؤ دية إلى الموت أوإذا! كان هنذأ التحجب خاطئا قاللايد أنه سيتساءل 
كيف يحاربون عادة . ولكاذا بهذه الطريقة؟ وباستخدام تحليلنا للعمق والاتساع. فيما يأتى 
كيف تبدأ فى الكشف والؤبانة عن التعبير «لحطم كو اف ارب . 

وبالنسية للعمى: 


اكشف عنها 11 1ل8ن11[5: ما قواعد الخترب فى ١7١‏ (الشرن القامن عشر)؟ 


لآ 








«» حللها غ1 26لإلقدف بأى الطرق كانت هجمة الخنرال واشتجتن المفاجئة مخالقة 
لقواعد الحرب؟ وهل كانت تووجد قواعد حقاأ؟ وإذا كان الآمر ذلك فكيف تكرنت 
ووضعت؟ 

* تشكك فيها وتساءل عنها. من الذى أفاد من قواعد الخرب؟ 

* برهن 2507616 هل يمكن سوق حجج بأن المستعمصرين حاريوا دائما حربأ 
قذرة» وكأنوا يخالفون على نحو روتينى» فى حربهم مع بريطانيا العظمى؟ 

“* عممها: هأ قواعد الجرب اليوم: وكيف تقارن بقواعد الحرب فى القرن الثامن 


عشر؟ 
وللاتسياع: 

* إربط الفكرة: هل الغاية تبرر الواسطة؟ هل تحطيم القواعد يمكن أن يكون قط 
تحلقي!؟ 


الحرب؟ لاذا تعتبر مشابهة أو للمأذا ليست كذلك؟ 

* وسعها: هل توجد قواعد اقتصادية للحرب اليوم؟ 
ريط التساؤلاتأوالاستقصاءات بالأسئلة؛ 5م 0م012 10 ععتستباو و1 عد تلن 1 
الشخص والتمخيص . ولكن عتى وضحنا الأفهام الياقية التى ترغيب أن يحملها الطلاب 
معهم ؛ فإنئا نكون أكثر تأكداً من أن تكشف وغيط اللثام عن الأسعلة والمسائل والمشامين 
نربط استقصاءات معينة بأسكلة الوحدة وبالأسئلة الأساسية. وعلى سييل المثال هل الغاية 
تبرر الوسيلة؟ 

والمنظوراتن الآتيان عن تعليم العلوم والرياضيات يوضحان الحاسجة للإبائة وكشف 
النثام جله وأن نو حي القصور الدمطية 0 الكتب المدرسية يه تؤثر قل سسب قح الإنسائيات . 

«وأقترح أن تر جم المقررات الراسسية المدخحلية فى العلوع فى جميع المسستويات 
و تلعج رإديكاليا . أترلكُ الأساسى أو م يطلق عليه أسأسيات 115 حاتأ لفترة؛ وركز 
إنتباه الطلاب على الاشياء غير المعروفة. ولتكن معلنا وواضحا من وقت مبكر أن هناك 





فاخا 





نواحى غامغسة عميقة وتناقضات ظاهرة عميقة» وليكن معروفا أن هذه يمكن تتأولها 
بدرجة أكبر من القرب وأن نتساءل بشانها متى تم إتقان لغة الريامسيات بدرجة 
كافية . درس منل البداية وقبل أى أساسيات أن ألغاز علم الكونيات /[8ه001:وه0) (علم 
يسحث فى أصل الكون وبتيته العامة وعناصره»ء ونواسيسه غير قابلة للورث بدقة» 
(152 -151 صم ,1983 ,مقصصدد5 . :والمداخل التقليدية تعامل الرياضيات كطتطور 
منطقى تراكمى . . والدخل الخديد سوف يعرض. مأثير الاهتمام وما ينير العقوف وما له 
مغزى ثقافى. . وينبغى أن يكون كل موضوع مثيرا للدافعية» والرياضيات القحة لا تروق 
لعظم الطلاب وتشير لديهم السؤال الآتى: وماذا على أن أتعلم هذه المادة؟ وهو سؤال 
مسوغ بدرجة عالية؟ (179 -178 .وج ,1973 ,رعدزلظ) . 

ومطلوب القيام بتحليل ممائق لوثائق المنهج التعليمى على مستوى الحافظة والمنطقة 
التعليمية » والذى يضم تعبيرات عامة ومسطحة فكريا. وفيها يأتى أمثلة لذلك : #حدد 
وميز استخدام المؤلف للكلمات وجرسهاء وحلل كيف يؤدى اخختيار الكلمات إلى خدمة 
تيمصة (موضوع) العمل وغرضه؛ . ,هه لوع دل أه اتتعسامممع10 ماأع اطع ة3/1355) 
(2.47 ,19968 , 

الوسوف يثمى الطلاب فهما للقوى الشصخصية والثقافية التى تشكل التواصل 
الفنى وكيف تشكل الآداب بدورها الثقافات المختلفة للمسستمم فى الماضى والساضر: 
(29.م ,1996 ,نمتاةعتفظ 01 اأطاع دن تدوع0] عغخه]3 عأنن لا باعلال . 

(يفهم الطلاب الأفكار الماضية كما فكروا فيهاء والأحداث الماضية كما عاشها 
النأس فى الأرمنة أو العصور اللختلفة والأمساكن المتباأينة»؟ ق5أأعقنا[عهوقة8/4) 
(47,م 19968 ,دممتقهءنتمظ أن 111 قرع 10 . 

وتحدى الصميم أن غيط اللثام عن فائدة الأفكار ومخزاها بالعسمل الذى يصنع 
المعنى والأنشطة ألتى من خلالها تصبح التعبيرات الستى تبدو قاصرة وجامدة جماع ثمار 
الاستقصاء وحصيلته ‏ 
العمق والانساع والمظاهر السته؛ عاعمعد2 عدزك عط؟ لمم ,طألدعر8 بلمامعم 

إن مظاهر الفهم الستة اإلتى نلخمعها فيما يأتى توفر أتجاها مساعداء ونحن تحاول 
أن ننمى الإبانة وكشف النشساع عن - العمق والاتساع تلضمان تصقيق الفهم ذى المعنى 1 
ندرسه وتشذاكره. 


ذلا 








المظهرالأول:الشرح, 

لدى الطلاب فرص أبناء النظريات والشروح واختبارها وتحقيقها . ونظريات الكتاب 
المدترسى والمدرسة تصمح ظأعرة جين لمختبسر المسلمات وتحناول الأسئتة والميججم والشاهد 
الذى يقع وراءها. والتعلم المستدد إلى المشكلة أداة لهذه العملية . 
المظهرانتاتى:النعسير؛ 

لدى الطلاب فرص ليينوا ويكونوا تفسيسراتهم وترجماتهم و مسر دنم انطلاقا من 
التفسير دائما إشكالى: وأن التفسيرات العديدة يمكن أن توسجد وتوجد. والتواريخ 
الشعوية : والتحتيلات الأدبية. وطريقه أل والقاقات النقاشية السقراطية مغيدة . 
المتلهرالثالثالتطبيفق: 

لدى الطلاب فرص لتطيسيق ما تسلموم فى حجرة الدراسسة على مواقفا -حقيقية 
وواقعية» مثل هذه الأنشطة تزود الطلاب بخبسرة فى التخطيط وحمل العقد أو أقتناص 
الخقلل والأعطال 8 --- والسياقات المتنوعة لهذه المهام أو الأنشطة تساعد 
الطلاب على أن يتحققوا من أن النظرية ليسدثه ببساطة كتوصيل جهاز بالتيار الكهربى أى 
ليست مألة أآلية - إذ ينبغى أن يؤنخحد فى الاعتبار مطالب الموقف ومقتضياته. ومن أمئلة 
ذلك المهام الواقعية الحقيسقية أو اللمهام التى تماكى مثل تلك التى نهدها فى 0 /إعؤو 00 
لاعث او نونال ,50150 ع1 ومقررات الهندسق 5-5 والعمل الذى يستهدف 
غخصيل شارات الامتياز فى الكشافة . 
المظهرالرابع:المنظور: 

يتامح لنطلاب فرص لراعاأة وجهات النظر المتعددة بالسبة لنفسن المسألة . و ينبيخضى 
9 يتموأ مهاراتت التفكير ألتأقل ويستعخدموهاأ ليحددوأ معتمدين على أنقسهم توأستى قوة 
النظريات والشسروح» والبراعين؛ واسلمسجج إلى يوأ صهونته!. وهحذأا يتبخى أن يواجهة 
الطالب على نحو منتظم حكايات وسرد تارييخى معقول ولكنه غير صسححيح ٠‏ وبراهين 
رياضية كأذبة » ونظريات علمسة معقولة ولكدها ريحت باليية . والأمثلة تنضمن «<دراسة 
نفس الخديثف عن طريق تلصو صل ميختاشة , ومسلمات متحادية وقوانين واختراضات ولعب 
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الظهرالخامس,التعاطف (الإمباثى ): 

يواجه الطلاب بأتماط من اطبرة المباشرة صممت لتنمية انفتاح أعظم وتعاطف مم 
اخيرات ووجيات النظر الاخرى عن السالم غير وجهة نظرهمء ولكي نوسم فاق 
الطالب يضم أمدر سوب الطلاب فى مواقف سقيقية أو مواقفب محاكأة. ويطلب متهم أن 
الدور) و يتحدو مسلماتهم. وتضصم الأمئلة خصرانتب مبأشرة للطللاب ضحم طر حم أسعلة تلور 
حول الأقكارء وجعلهم يعيدون خلق وتكوين الشخوص كطريقة لمحاكاة الأحداث 


ألخاضمية والأتجاهدت - 


المظهر السادس معرقةانذات» 

إن تنمية الذات تتطلب من الطلاب الاتدماج فى تقييم ذات مستمر عما يعرفونه 
وكيقب يعرفونه. وأن يجعلوا تفكيرهم صريحا واضحا وهم يفحصون المسلمات الكامنة 
وواء أفكارهم . إن القيام يتقييم الذات وبتطويعها وتكيسيفها جزء أساسى من التتصميم- 
وليس من التعليم- وهو -جزء -حيوى . 
كيف تختلف التقطية عن الالساع 101779 طالوعع3ة نمه موده 009 ج110 


«من وجية نظر المربى . . تمثل الدراسات المختلفة مصادر للعمل» ورأسمال متوافر 
ومتاح وبعدها عن تصبرة النشء. . حقيقى. وموضوع أو مادة التعلم لا يمكن أن تكون 
ممائلة للمادة السراسية الصاغة والتبترة والمنظمة للراشد. والإخفاق فى إدراك الغرق 
ومراعاته.. مسئول عن معظم الأخطاء التى ارتكبت فى استخدام النخصوص والمتون 
وغيرهأ من التعييرات عن المعرفة الموجودة مسيقا؛ 183 -182مم ,1916 برعبتع10 

وإذا كان لعمق والاتساع يصنعان الإبانة وإماطة اللثام لتحقيق السفهمء فكيف 
تمختلف التغطية 'و تناول المنهج الدراسى كله عن الاتساع؟ وكيف تكون التغطية مصدرا 
لسوء الفهم بدلا أن تكون مساعدة على الاتساع؟ . 

أن يقرأ بسرعة أو ينتقل من نقطة إلى نقطة “0061 178101 من التعريفات الشائعة 
للتخطية م6:88 :0) ونحن نتحدث عن تغطية أو تداول قدر كبير عن المساحة سواء أكنا 
نشير إلى السفر والارتحال أو التدريس» ولكن هنا تكمن المشكلة. وقد نكون ذهبناأ بعيدا 
جغرافيا أوكتابة عن طريق أعذاد كبيرة من الكتب الدراسية وصفحات كثيرة- ولكن هذأ 
لا يعنى أنا اشتفقنا معنى كبير! أو استبصارات من أسفارنا. والفيلم السيدمائى 118 !11 


ا 
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ولكن كلمة يغطى 2001867 لها تعريف مفصح بدرجة أكبر ومشكوم إذ تعتى الكلمة 
يحمى أو يخفى أو يشتبئ: عن النظر» ويقابل هذ! يكشف أو يبين» ويحتمل أن نهد قيمة 
ىع طيسر هر ثى . والتفظ ير جم أو يقسترسم تقريرا باحثاء كما لاحظنا من قبل مخبرا 
يكشف عن حقائق أو مواقف والتى يغير هذا قد تبقى خبيئة أو مجهولة . 
تلغطلية الكناب الملرسى: 

على نحو لا يتغسير تغطية الكتاب الدرسى كله قد تعرض آلأفكار الهامة والفهم 
للد شحفاء . ودين تحفر على تحو أعمق فى العرفة المرزمة لمععماعة (أى فى الكتاب 
المدرسي» نبدآ فى التفكير عن كيف ثعرفها أو كيف تحت معرقتها. وحميتثل تقرر حصب 
أن المعرفة ذاتها أكثر تعقيدا واختلاطا وإثارة للخلاف عمأ نتوقع . 

وفى كتابه الشهير عن الثورة العلمية (والذى فيه عرضت كل فكرة مموللات 
النموذس 5000 :»| والتى طورت لول شرع لتشرح التاريخ غير الغطى للعلم) . 
تهنا تومأس كوت ملسا مقدصومل!1 إلى الطبيعبة اتضللة لتدريس العلوم عن طريق 

(إن الكتاب المدرسى الذى يتيح للعلماء أن يشعروا بمشاركة حصقيقية فى صنئم 
المعرفة لم يوجد بعك . و تصير الكتب الدراسية فبحسية إلى ذلثف آسشمزعء من عمل العلماء 
فى الماضى الذى يمكن بسهولة أن يرى كإسهامات فى صياقة وحل مشكلات عموذج 
التص أو المئن طاع28:803 1678 ويمثل علماء الأاجيال الماضية حزئيا نتيجة الاخصتيار 
وجزثيا تيعجة التشويه بيأعتبارهم ضمئيا قد إشتغلوا على نفس ١‏ لجحصوعة من القوانين 
الكابتة والتى -جعلتها الثورة الأكثر حداثة تبدو علمية. ولا عجب أنهأا وهى تعاد كتابتهاأ 
يبدو العلم على أنه إلى حد كبير تراكمى . والنتيجة هى اليل المتسق لجعمل تاريخ الحلم 
يبدو خمطيأ وتراكمياة (0.138) . 

ويذكرنا برونر (1996) #عقظلار8 بأن كثيرا من المعرفة الموضوعية تبدأ بتخمينات 
مدركةء وعائلات» وحلول لاحجبة أو لغز صولاتداه5 عاتجتظ . 
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#إن عملية صنع العلم سردية تسم بالقص. وتتالف من فروض ذات دوران سريع 
عن الطبيعة واتحتبارهاء وتصويب الفروض با يحقق وضوحا فكريا. وفى سبيل إنتاج 
فروض قابلة للاختيارء تلعب بالأفكارء ونحاول خغلق شذوذات ونتوصل إلى ما هو 
خارج عن المألوفء ونحاول العشور على صيغ ملغزة مرتبة نستطيع أن تطبقسها. إن 
تعليمنا فى العلوم مدل البذاية إلى النهاية ينبغى أن يكون واعيا ومنتبها لعمليات صنع 
العلم الحية بدلا من سرد ووصقب للعلم الذى تم التوصل إليه عه50ه16اء3 لعؤوزم 18 كمأ 
يتمثل ويصور فى الكتاب المدرسى» 2.127. 

ونفس السفكير فى المعرفة الموضوعسية يصدق على المدخل لدراسة التاريخ من 
الكتاب المدرسى»؛ كما تصوره المعابير القومية للتاريسم . 

#وتفسير السرد أو القص 6لا أقككة]1 من أكثر الأمتلة التى يسألها الطلاب شيوعا 
حين يبدأون فى كنابة أوراق التاريخ السؤال: هل أنأ فى الطريق الصحيح؟ هل هذا مأ 
تريد؟ وهم يشعرون أنهم مجبرون على أن يعثروا على جواب صحيحء ويتعرضون قلط 
إزاء ححث المدرس لهم بآن يفكروا فى الفرق بين الأجابة وتقديم المسجة. ومشكلتهم 
منغرسة بعمق فى الطرق التقليدية التى تتبعها الكتب فى تناول الساريخ باعتياره سلسلة 
متتابعة من اللشقائق عضى مباشرة وتؤدى إلى نتيجة واحدة مستقرة أو حلء والذى 
يستطيع المرء أن يقوم مغزاه على نحو مرتب. ولكن متى تحلم الطلاب الأعمية الأساسية 
لخجعل المقائق متصسقة. فإنهم فى حاجة إلى أن يتحققوأ من أن المؤرخين قد يختلفرن 
احتلافا وأسعا أو كبير! عن كيفية تفسير تلك الحقائق1 بدرماولظ م10 بعامعن) لقده لأولل) 
(26 بن 1996 تلممطعهة م5 111 


امنحسق: :10262 10158131 

ونحن فى حاجة لمساعدة الطلاب على أن يرو! تعبيرات وبيانات شاملة فى الكتب 
الدراسية تخفى إلخقلافات والصعوبات والملجادلات. وحن فى حاجة إلى الكشفا عن 
تاريخ المعرفة ذائه لنتبين كيف أن التعبيرات والحمل الجامدة فى الكتب النراسية هى بقايا 
محاولات الراشد ليفهم وهى يقايا تم تنظيمها منهسجياء كما هو الخال بالنسبة لقواعد 
التقدير المتدرجة 18105365 وهى بقايا عينات من العمل والمناقشة والتحليل للعثور على 
اللغة الصحيحة والتى تثمر في النهاية عن فقرة مرتبة. 

وحين يصل الطالب إلى ما وراء إنتاج المعرفة أو داخلهاء فإنه يتعلم شيئا صارما . 
وكثير مما نسميه معرفة هو نتسيجة المحاولة والخنطاء والبحث والحجاج بين الخبراء. ولكن 





ش15 ااا ااا 2 ل 


حين يدرس الطلاب من الكتب الدراسية ويتلقون نتيجة البحث المتفق عليهاء كثيرا ما 
يعتقدوت نخطأ أن المعرفة التقنية للمادة الدراسية موجودة هنأك واضحة ولا مشكلة فيهاء 
ذا اجتهدوا وجدو! فى النظر أو ركزو!. 

وبدون عمل كاشف فى مجرة الدراسة قإن ما يحتمل على الأغلب بقاؤه دون 
إفصاءم هو معتقدات الطالب الساذجة عن المعرفة» والتى لم يكتسبها بالاجتهادء والتى 
اكتشفت إلى حد ما بالإدراك والتى تحتاج أن نتعلمها مقابل التأمل فيهاء وتخيلها 
وتعلمها بالممائلة واختبارها وتقليم حجج عنها ودحضبها!! . 

والآبانة وإماطة اللثام تحسدث حين يركز التصسيم التعليمى على العشور على 
المشكلات أو الاسئلة فيما بدا أنه واضح وغير إشكالى ومما يزيد رغبة الطلاب فى التعحمق 
فى الدروس الماضية -حبهم للاستطلاع. 

والمدرسون العظام يعرفون على نحو دقيق مأ الذى سوف يفسره ططلابهم تفسيرا 
خاطتا ويسيئون فهمه فى الكتب المدرسية. وهكذا يصممون الدروس اللاحقة على نحو 
قصدى وبوضوح بجيث تتطلب من طلابهم أن يرووا المشكلات ويعثروا على الفجوات 
والأسئلة المحيرة وعدم الاتساق المتضمن فى الشرح المبدثى . 

ولقد لاحظدا مجموعة من طلاب التربية الخاصة المتدمسجين فى التيار الرئيسى 
يدرسون لكى يفهموا مأكبث 5اع5ه842 وظل المدرسان فى -خركة جيثة وذهابا بين 
المسرحية. يقرآونها بصوت عأل قطعة قطعة أو جزلة جزلة لضمان ألا تعوق المسائل التى 
تتعلق بالقراءة مسائل الفهم- وأن يخبر الطلاب قضايا الشرف - مستخدمين مجموعة 
خحصبة من أسثلة الوحدة والأسئلة الأساسية. وعلى سبيل المشال ‏ ما الفرق بين الأشياء 
التى تحدث لذا والأشياء التى نحدثها أو نجعلها تحدث؟ وما الشرف؟ وهل هناك تكلفة أو 
ثمن للشرف؟ وهل يستسق ذلك؟ وما إلولاء؟ وهل يوجد توتر بين إلولاء والشرف فى 
ماكبيث؟ وفى حصيواتنا نفسها؟ ولقد طلب من الطلاب أن يعثروا على إجابات من 
المسرحية ومن حياتهم بالنسبة لكل سؤال. 

ناذا يكون الداع عن شرفك صعبا جدا وشاقا؟ سأل أحد المدرسين مما دقع 
الطالب أن يجلس كالسهم استقامة ويظهر نوعا من التركيز فى عينيه كان غائبا حتى ذلك 
الوقت.ه وأجاب بحدة ثير المشاعر عن تضحية الأصدقاء التى -حدثت معهء وهكذا فإن 
ما حدث فى مسررصية ماكبث بذآ على حين غرة هامأ ومتامسيا بدرجة أير ومعسقدا 
وإنسأنيا بالنسبة له. 
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فى فصل تاريام الولايات المتحدة الى يدرسه مارك وليأمر 35:ة1111/؟ علنوقة 
يقوم الطلاب على نحو مستمر بلعب أدوار بالنسبة لكل مرحلة أساسية لفسمان تجنب 
التوصيف الارتهاعى والسطحى والتعميمات المجاهدة عن حقيفة تاريشيةء كما هو الخال فى 
عبسب الدور للجنة كرئر 0121031551015 عترم ك1 عن الكفام العنصرى فى الستينيات . 

-١‏ بعد أن يدرس الطلاب بعض المعلومات عن خمسييات القرن العشرين 
6 والسنوات الباكرة من الستينيات ١9350‏ ينبغى أن يفهموا أنه كان هناك اإتفاق فوى 
فى الولايات المتحدة فى متنتصف الستينيات صلى العدالة الاجتماعية عند هذه النقطةء 
يتبغى أن يقرأ الطلاب قراءة أساسية عن التمرد العنصرى فى كونكتيكت عام 14548. 
واطلب من الطلاب أن يطرصوا الأسئلة التى تشطر على عقلهم. وينيغى أن يشعرواأ 
بالجيرة عن كيف تفكك الاتفاق الذى كان على مستوى الأمة وكيف أندلع العنفب فى 
الدان. وقد يشجعون على أن يتساءلوا ويستقصوا عن علاقات هذا بصرب فيتنام على 
سبيل المثال أو بجماعات إفريقية أمريكية انفصالية ذات توجه عسكرى. وفى النهاية 
ينبغى أن يعرفوا ويحددوا الأسئلة التي حددها الرئيس جونسون للجنة كرئر لكى تيب 
عنها اللجنة نمنةةتتتدرمه يعورهفظ رهى : مأذا حدث؟ ولاذا حدث؟ وما الذى يمكن 
عمله لمنع تكرار حدوئه؟4. 

؟ا- لاأقسم الطلاب إلى لاعبى أدوار (مم أوراق مسدة تحدد معلومات للدور) 
وأعضاء لحنة وأرسل أعضاء اللجنة إلى سجلات اللحفوظات (ممجموعتك من الوثاتق عن 
العلافات العنصرية فى القرن العشرين» واعصرض على لاعيى الدور أجزاء عن الفيلم 
عد عطا ده 83:65 والذى يتناول الحاج محمد ومالكولم اكس وححركة القوة السوداء 
وإستراتيجية مارتن لوئر كنج الشمالية (واغتياله). وهذا الفيلم سوف يساعدهم على أن 
يتصورو! بصريا اليبئة التى عاشت فيها شخصياتهم وأن يفهموا أيضا التوئر الذى نشأ فى 
ذلك الوقت. وسوف يكوئون عندئل فى وضم أفضل ليعيروا عن الجانب الاتشعالى 
لدورهم؛ وهو هام لكى تجصيزه اللجنة. ويحتاج أعضاء اللجنة أن يدربوا على وضع 
أسلة تستند إلى الوثائق الى يقرأونها ولكى يختيروا الفروض التى يمكن أن تكون 
ديهم ء مع التسليم يأنهم تعلمو! عن أغاط التمييز والعنصرية؛ أو أى تغيرات لتحقيق ما 
هو أفضل فى الخزء الأول من القفرن. أعطهم قائمة بالأثش خاص الذين سيقدصسون 
شهادتهم (مع مهنهم ومراكزهم) ببحيث يستطيعون أن يعدوا الأسئلة المناسبة». 
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- عين رئيسا وأتح للجنة أن تبدأ الاستماع للشهود وقد يستغرق. الأمر عدة أيام 
للاستماع خصيع الشهودء ولكن إذآا كأن الاستحواب جيدا والشهود قادرين على تقديم 
[جابات جيدة مباشرة» فإن التمرين يستحق ما ألفق فيه من وقت . 

4- أتم للجنة وقتأ لتناقش نتائجها وتعد تقرير!. ويحتمل أن الأعضاه يستطيعون 
ان يعدوا مخططا ملخصا للتقرير لكى تصور منه نسخ» ثم يعرضون التقرير شفوياء 
وبينما يقومون بعملهمء فإن لاعبى الأدوار يستطيعون أن يسسجلوا مذكراتهم لتنمسية 
وتطوير أفكارهم مستخدمين ما سمعوه عمأ سبب الشغب والتمرد كأساس . 

(ومطلوب كتابة مقال نهائى عما حدث فعلا وكيف ألقى لعب الدور ضوء! على 
التاريخ أو أنه لم يحقق ذلك). 

أو أنظر فى صورة قلمية من المدرسة الثانوية (1983 ,بعلا 8) . 

لأليوم ستدور المناقشة عن «موت بأئع؟ تقدتصدة[52 8 01 أقدء12 والتركيز 0 
يكون على قرار ويلى أن ينتحر. وححين تبدأ المناقشة فى فقدان الاتهاه م يتدخعل المددرس 
سمعت على الأقل ١0‏ تفسيرا لانتحار ويلى. . انظروا إذا كنثم 7 0 
سينشا ققن4م89) لقد كأن نقطة تمول فى المناقشة. . وحين اإشتد وطيس تبادل الأفكار 
والتساؤلامت: وظهرت الخيرة والآرمات تدشخعل المشرس بصوات يتسم بالتفكير التقريبى دعنئا 
نطرح سؤالا صعبا جدا. ماذا يحدث لو أن حلما عشت من أجله اتضح أنه كذبة كبيرة؟ 
ماذ!ا يكون شعورك عن هذا؟ أم أنك حديث السن جذا؟ 

وتحدثت فتاة باتفعال دلا ينبغى أن يقيم الناس حياتهم على فكرة واحدةة . 

ويختلف أتصر قائلا: 9إلها ليست فكرة وأحدة» إنها السيب الكلى لوجودهم 
وحياتهم . . ولا يوجههم المدرس نحو نتيجة ملائمة وهم يكأفحون مع أسئلة لا إسجابة 
لهاء ومشكلات عميقة. . والمدرس يريد منهم أن يدركوا الألم الذى يشعر به «ويلي#؛ 
ويتساءلون وانشهى الدرس وترك الطلاب الفصل وهم يقكرون ويتأملون ولذيهم ما 
يشغلهم ويلا رءوسهمة (0.153). 

لاحظ أنه فى الامثلة الثلاثة (كلها) أن المفستاح كأن أن يكون لديك أسئلة تكشف 
عن الدقائق وعن الارئباطات مع الخبرة الشيخصية بينما كان الأمر من قبل تجريدات جافة 
وحقائق .جحامدة على الطلاب تعلمها. هذه الإبانة المستمرة تفعل أكتر فى الكشف عن 
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التعقيدء وتنتقل رسالة مؤداها أن الإبانة وإماطة اللثام وليس تغطية المنهج كله هى العمل 
الحقيقى للطلاب والمدرسين . 

ويقابل هذا أن التدريس الذى يقوده الكتاب المدرسى وتغطية مسوضوعات المنهج 
يرسل رسالة للطلاب يأن الحاجة للاستقصاء المهنى وللفهم قد انتهت وأن عمل الطلاب 
هو مجرد فهم ماهو معروفا. وفيما يأتى مثال من كتاب التاريخ . ,لاتع2 ,لامالاهة)) 
1998 بعع ا علصا , 

«لقد كان جيفرسون مثل معظم أعضاء الكوغخرس 55ع008585) لقاتع 0 ناده0) ليس 
لديه أى قصد لإخضاع السلطة للشعب الذى لم يكن مثله . وعلى الرغم من أنه أدان 
العبودية من حيث النظرية كان نفسه يلك عبيداء ولم يكن قأدرا على أن يتدخيل مجتمعا 
يعامل فيه الإفريقيون الأمريكيون على قدم المساواة معه. 

وكأن لدى جيفرسون التزام عاطفى بحقوق الإنسان- ومع ذلك كان يمتلك عبيذا 
وكان يعرف معرفة -جيدة أن الرق كان عملا خخاطئا. ولقد كتببه عدد كليل من أصحاب 
المزارع بفصاحة أكثر عن الرق كشر خلقى؛ ومع ذلك لم يستطع أن يدفع نفسه على أن 
يحرر أكثر من عدد قليل من العبيد. وكصاحب عزرعة تتوقف حياته على عملهم. ولم 
يستطع أن ينحى تعصباته جانبا ويخاطر بفقدان راحته الشخصية التى حققها عمل العييد 
حتى ولو كان ذللك مراعأة وتمفيقا لمبادئ المسأواة الديمقراطية؟ (2)0.149. 

لو نحينا جانبا التفكير الصحيح سياسياء هل هذا هو أفضل ما تستطيع قوله: إن 
جيفرسون كان موقفه بارزا بين المزارعين البيض فى ذلك الوقت؟ والأكثر خطورة بالنسية 
للفهم أن النص يعبر عن أفكار نهائية حاسمة. لقد تكلمت السلطات ولا يواجد -جدال 
وحججء هذ! ما اعتقده جيفرسون . ولكثنا فى حاجة إلى أن نستير مظاهر: )١(‏ الشرحء 
() التفسيرء () التعاطف. أى أن تقول أين الشاهد على هذه النظرية؟ مأ المصائر 
الآدائية التى تسوغ وجهة النظر هذه؟ كيفه يعرفون حشيقة شعور جيقفرسول وتفكيره؟ 
والملفت للنظر فى هذه الاسثلة أنها هى مأ يدور حوله التاريخ وجوهره» ومع ذلك فإن 
المقرر الدراسى النمطى فى التاريخ ينذر أن يتيح للطالب أن يتصرف كمؤرخ؛ والضائع 
هنا والمفقود هو اندماج الطالب وقهمه. 

قارن الخاتمة المضئلة والفيجة فى الفقرة السابقة بالدعوة التى وردت فى كتاب 
(1993) 15طفلع28 تاريخ الولايات المتحصذة: من المستعمرات إلى الدولة 02 1510 
/111نا0ت 10 0168ه00[1) نوزه1 :115 عن نفس الموضوع . . 
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#ما معننسى مساو [1108 بالضبط؟ وهل نحن جميعا متشابهون؟ أنظر حولك» 
بطبيعة الخال لسئا متشابهين؟ فبعضنا أذكى مر الأخرين وبعضلئا رياضيون أفضل » ولكن 
لآ شىء من هذا يهمء قال جيغرسون نحن متساوون فى عين الله ونحن مخولون 
بحقوق مساوية هكذا قأل : اججميع الرجال تخلقوا متساوين؟ وهولم يذكر النساء. هل 
قصد سم النساء؟ لا أحد يعرف يحتمل أنه لم يقصد هذا الضم هل يعرف أنه من القرن 
الثامن عشر أن كلمتى رجال» والبشر ضمت واشتملت على الرجال والساء. هل قصد 
توماس جيفرسون أن جميع الرجال يشتمئون على السود؟ أحيانا يجادل المؤرخون حول 
هذه النقطة وسوف يكون عليك أن تقرر لتفسك؟4 (2.101). 

وعلى الرغم من أن حكيم 11810221 تبسط الحدال للتلاميذ الصغار» فإنها لا تقدم 
دعوى مبسطة شديدة التبسيط . إنها تترك سؤالا تاريخيا جدليا مفتوحا لبراعم المؤرخين 
ليبحئوا ويجادلوا ويسوقوا المجج . ويحتاج المدرسون أن يتأكدو! من أن جميع الأفكار 
الكبيرة تلقي معالحة مشابهة: وأنها ميسرة ومتاحة فى السرد والوصف اليبدثى ولكن هذا 
لا يعنى أنها غير قابلة للتعمق وللتفكيك أو غير جديرة بالتفكير اللاحق . 

وهذا اخلط الخبىء الممائل يحدث فى العلوم . وكما لاحظنا من قبل كيف أن كون 
#طناءة بين أن تاريخ العلوم غير الخطى والمثير للنزاع تجده بدون تخبير معانجا فى كتب 
العلوم : 

(ومفهوم العلم المستقى من الكتب الدراسية ئيس من الحتمل أن يلائم المشروع 
الذى أنتجه على نحو أفضل من عملاءمة صورة الثقافة الطبيعية التى يشتقها السائح من 
كتيب إعللامى . 

وهذه الكتب على سسيل المثال» كثيرا ما يبدو أنها تتضمن أن محتسوى العلم 
يعثل ويصور على نحصو فريد بالملاحظات والقسواتين والنظريات الى توصف فى 
صشحاتها . 

إن التقليد الذى يقوده الكتاب المدرسى حيث يدرك العلماء أن مشاركتهم لا وجود 
لها فى المشيقة ويحدث هذا بجرئيا بالانتقاء وحجِزثيا بالتشويه» وعلماء العصور الميكرة 
يمللون ويصورون ضمنيا باعتبارهم يعملون على نفس المجموعة من القواثين الثابتة والتى 
جعلتها أحدث ثورة تبدو علمية. . والنتيجة هى اتهاه مثابر يجعل تاريخ العلم يبدو خخطيأ 
وتراكمياة (139 -138 ,1-3 نوم). 
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الإخفاء: مثال من الهنفسة: بصسع مم6 درم عأمصصف8 عخ :صن جوملء 001 

وهذا الإخفاء يمكن رؤيته فى مواد وموضوعات أخرى تبدو رصينة مثل الهندسة 
يقال القليل فى كستب الهنئدسة الدراسية عن الخلافات التاريخية التى تتعلق بمسلمات 
إقليدس الأساسية من وقت كتابتها إلى الثورة التى حدثت نتيجة تطوير الهندسات غير 
الإقليدية» وعلى سسبيل المثال فإن الوصف الآتى فى كتاب للهندسة موضم تقدير عال 
يظهر بعد 5٠ ٠‏ صفحة من التقديم الأول لفكرة المسلمات باعتبارها فيما يبدو حاجة لا 
إشكالية فيها لنبدا بالمعطيات . 

(اونستطيسم أن نرى أن المسلمة النامسة (مسلمة الخقطين المتوازيين عند إقليدس) 
أطول بكثير من المسلمات الاخرى وأكثر تعقينا. وهذا ضأيق علماء الرياضيات الذين 
شعروا أن هذه الصياغة المعقدة لا ينبغى أن يسلم بصحتها. ولألفين من الستين -حاولوا أن 
يبرهنوا على صحة المسلمة الخامسة من افتراضات إقليدنس الأخحرى. . ولقد أثرت أعمال 
هؤلاء الرياضيين تأثيرا عظيما فى -جميع علماء الرياضيات اللاحقين . ولأول مرة نظر إلى 
المسلمات قعلة[نؤو20 كصياغات يفترض صحتها وليست صحيحة نهائيا». +0زه1)زم)) 
(1993 ,ممم7طاطع عدت على كله 51لا . 

لأذا لا يتنه الطلاب لهذه الخيلافات فى اليداية؟ فى الحقيقة أن هله الفكرة عن 
المسلمات لم تكشفف لهم قط . ولماذا قدمت لهم المسلمات 820511186858 كافتراضسات 
5-.-. ثمة حاجة إليها لتجنب الدور المتطقى» دون تساؤلات لاحقة أو محاولة 
للبرهنة عسلى المسلمة؟ لقد أخمبرتنا يا أستاذ أنها كانت افتراضات إذن .ما الذى على 
الطالب أن يفكر فيه عن المسلمات إلآن؟ هل هى تعسفية 7/إ11]83ة صادقة؟ وإضحة 
بذاتها؟ 

هذه الأسئلة على أية حال التى لم تطرح وتعالج أساسية لفهم الهندسة 
والتحصولات في معناها (أى من حقيقة 15315 إلى نموذج). والنتص يستكمر فى إدامة 
الوهم بأن القسدامى فهموا الأمر على نحو خاطئ.» وأنتا نعرف أفضل»ء وأنك تحستاج 
فحسب أن تتعلم باقى الكتاب. ولكن الأمر سيكون سهلا جدا فى أن يكشف بعضص 
التاريخ والتساؤلات اللصيوية التى بزغت من الجدال حول المسلمات. وما يدعم هذه 
النقطة أن الطلاب لن يشهموا قط المسلمات حتى رأوها كأسس منطقية تبحصث عنهأ 
النظريات 11560761925 (النظرية قضية تطرح لليرهان اعتمادا على فرضية معينة) التى نريد 
البرهتة عليها. 
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فرصسة صالكة 02201071 1051 شر 

قارن ما حذفه الكتاب المدرسى السابق مع فقرة من مترجم معروف ومحرر لعمل 
إقليدس فى وقت مبكر من القرن العشرين. إن هذا الاقتباس يرجح ويقتصرح كيف أن 
مؤلفى الكتاب المدرسى أضاعوا فرصة حيوية لمساعدة الطلاب على فهم النظام الذى 
يطلق عليه هندسة. ولقدكتب هيث 1956 تاأأوع1آ 510ل مقالا على أن متحدث 
خيالى لمساعدتنا على إدراك دقائق نظرية إقليدس للمسلمات وأنها تصبح مسوغة بما 

«إلى جانب الافكار المشتركة هناك عدد قليل من الأشياء الأخرى التى ينبغى أن 
أسلم بها دون برهان؛ والتى تشختلف عن الأفكار الشتركة أو الشائعة وليست وإضصحة 
بذاتها. وقد يكون المتعلم مستعدا وقد لا يكون للموافقة عليها أو الاتفاق معهاء ولكن 
ينبغى أن يقبلها مدل البداية باعتبارها صادرة من سلطة أعلى لمن يقسوم بتدريسه» ويتبغى 
أن يترك ليقنع نفسه بصدقها فى سياق البحث الذى سيلى ذلك؟ (124 .5). 

وقد اتضح أن لدى إقليدس وزملائه نظرة متقدمة ومحنكة للمسلمات . وكيف 
تشعلف المسلمة عأقاينطقه2 عن البديهية <املعتث والبديهيات (أى الافكار المشسركة) 
حقائق منطقية واضحة بذاتها مثل إذا أضيف مقداران متساوياأن كتساويين فإن السيجة 
متساويان. غير أن المسلمات 208018468 صادقة حتى ولو كانت غير واضحة بذاأتها؛ 
لأن المسلمة نتطلبها كأساس منطقى لشىء تعرف من قبل أننا نريف البرهنة عليه. ومن 
الأمور الهامة واشيوية للفهم أن نجعل الطالب يقول: «الآن أنا أرى السبب فى أننا نسلم 
بتلك المسلمات؟ أو حين إفترضنا أن تلك المسلمات صحيحة بدت بعيدة عن أن تكون 
مشكلة عما نفعله الآن. (وهى علامة على التقدم الأكبر فى الرياضيات)20 . 
دورالمسئمات المضاد للحلس: دوع21 أداع120 أن علنظ] عناتاتس ل سعتصنون عط 

وخلاصة القول أن المسلمات لم تنمى وتطور عبر الزمن. إنها جاءت فى النهاية 
ونحن نبحث عن أسس منطقية للأفهام الى لدينا والبراهين التى نريد إقامتها. ولكى 
يبرهن إقليدس على أن مجموع زوايا المثلث ١8٠١‏ درجة وأن هذا يصدق على جصميع 
المئلشات احتاج لأن يسلم (بالتساوى أو التكافق فى الوجود»). ومسلمة إقليدس تنص 
على: #من نقطة خخارج مستقيم يمكن رسم مستقيم وأحد وواحد فقط يوارى هذ! القط». 
ومع التسليم بأن هذه الفكرة المضادة للحدس يندر شرحها فى مقررات الرياضيات فهل 
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تعيجبه أن كثيرا من الطلاب يختلط عليهم الآسر فى مسألة أساسية- الفرق إن وجد بين 
المسلمات والبنيهيات . 

وكما يقرر 1992 8تنناره2 فى كتابه المدارس الذكية 50500[18 511871 وكما رأيئا 
مرات كثيرة فى حعجرات الدراسقء أن إعادة التفكير المستمرة فى الأفكار الأساسسية 
مركزى فى تنمصية الفهم وتجنب سوء الفهم. غير أن الاعتماد الزائد على كتاب يشرح 
المادة أرتهاليا سطحياأ خخطيا يعرض مما لا شك فيه إعادة التفكير للخطر . 

إن التشكك فى مسلمة إقليدس الخاصة بالتوازى ومحاولة تجريب البدائل أدى إلى 
ثورة. ويمكن القول دون مبالغة أن هذا الحدث كأن نهاية للإيمان الساذج بالعقل كمفتاح 
لغهم العالم أو الكون؛ كما هو امال بالسبة لنظرية التطور الى قوضت البيولو جسيا 
الإستاتيكية والتائرة بالدين فى ذلك الوقت . 

دإن المفهومين اللذين أثرا تأثير! عميقا وثوريا فى النمو والتطور الفكرى منذّ القرن 
التاسع عشر هما التطور» والهندسة غير الإقليدية. ونظرية التطور بصفة عامة معترف بها 
على نحو جيد كمؤثر أولىء: ولكن الهندسة غير الإقليدية على الرغم من أنها أساسية 
بدرجة أكبر ولها تأثيرات بعيدة المدى يبدو أنه لم يلتغت إليها» (0.452 ,1985 ,رعد1لء) . 


الخوف من السخريه: 

بعض علماء الرياضيات الذين -حظوا بأعظم إحترام فى القرن التاسم عشر عملوا 
عتدسية إقلينس التى سادت إلبحال مسائتى عام ووصمت حشبائق العالم . هل يعرف 
الطلاب؛ هل يتخشيلون- أن الرياضيات النظرية ع(ناظ يمكن أن تحدث مثل هذه الدرامأ 
وتثير كثير! من لقلافات واطدل؟ . 

وحن لذدرك أن المشال قد يصدق على فكدة قليلة . ولكن هذه هى التقطة الْمّى 
ثبرزها- وعلى نحو ها لاا يتبفى أن تكون كذلك. فأى فرد يدرس الهندسسة ينبغى أن 
يفهم المسلمات (تسويغهاأ ومعثأها). وتطسيق المظطاهر السحة للفهم يجعل هذأ واضيحا. 
وكثيرا م بكون للهتدء سة متك الللاس معثي محدود قليل » ويثلار أن يقدذروب على مويل 
مدظورهم فى دراستهم على نحو راديكالى- على الرغم مما يلقيه التأريخ من ضوء. 

ومع ذلك فعدد قلسيل منا يعرف أى من هذا التأريخ المثبسر وتحليل الهندسة كنظام 
بسيب الطريقة اللحادية الانجاه والتى ليس لها عرض التى درست بها الهندسة لناء 


و 








فالمسلمات لم توضع موضع المراجعة والتحليل والنقدء وصورت على أنها غير إشكالية 
ولم تساعد على رؤية النظام؛ أو السق ككل وسسأل عن جدواها 04119 86طلال أى ما 
فائدتها ويشهى الطلاس عسادة دراستهم للهندسة ولديهم سوء قهسم وتصوو اطي 
للمسلمات إما على أنها واضحة بذاتها أو أنها صياغات تعسقية- وكلاهما لم يكن 
صحيدحاً . 

وعلى الرغم من أن هذه الأنواع من الإخحفاء الشائعة عادة مأ تكون مضادة للتعلم 
والاطلاع » إلا أن لها أثر! بيداجوجيا. ويقتبس شلمان 1992 1:0811ئاط5 فى مناقشته 
لطريقة الحالة فى السدريس والتعليم دراسة حديئة يسوق مؤلقوها حججا بأن كثيرا! ممأ 
يطلق عليه أفكار خخعاطئة ساذحة أو تصورات ششساطتة ساذصسة 5نم تاردعه ورمعو 841 عبويو از 
هى بالفعل تصورات نخاطئة ولّدها التدريس . 

ولقد لاحظ سبيرو 8281130 ورملاؤه أن طلاب الطب الممتازين كثيراأ مايكون 
لديهم تصورات خخاطئة بعد دراستهم مقررات عن الفسيولوجيا والتى فيما يبدو لم تدخل 
فى هذه المقررات ,. 

وعلى أية حال فإن طلاب الطب الذين درسهم سبيرو لم يدو أنهم ايتلوا بمفأهيم 
قبلية تعوقهم. وفي الحق أن أعراضهم تبدو بيداجوجية؟ أى أنها نشأت عن التسعليم 
والتدريس أكثر من كونها ترجع إلى تاريخ متقدم على ذلك. ويبدو على وجه أكثر 
تحديداء أن التصورات الخاطئة تعوه إلى قوة وتأثير الممائثلات المنثيةء والتشبيهات 
والأمئلة أو الخالات التى إاستخدمها المدرسون لتقديم موفصوعات المقسرر التراسى 
وتأطيرها, 

ولقد أدرك سيبيرو أن المشكلة تكمن لا فى القوة التشويهية للممائللات ولالات 
بل إلى البيداجوجيا التى سمحت بتمثيل وتصوير مفرد يبقى بغير تحدى . 

ونلخص فتقول أن جميع التدريس ينسغى أن يبسطء ولكن هناك فرقا بين التعليم 
المبسط غماثيا والتبسيط الزائدء والتغطية التى تنهى التساؤل والبحث ع1028ل3طا باناوماآ 
8 هع /ا0ت0 والمدخل الأخير يشفى عنم إليقين أو الحدال والدقاتق» ولا يعود مطلقا 
لفحص البدايات المبسطة تبسيطا زائدا بدراسة أو بغير دراسةء هذه الكتببه الدراسية 
(والتدريس الذى يقوم عليها) يتضمن أن التفكيسر وإبداء الحيثيات أو البحث لم يعد ثمة 
حاجة إليه . ونتيجة مثل هذا العرض أن تعلق الموضوع ونمنع أسئلة وهى أساسية لاندماج 
الطالب ولفهمه الأعمق. 


3 3 “> مسج «اساجد هسايس سبجو نوسي سسسب سسسب 





إن التعليم للإبانة وإماطة اللثام بالمقابلة يتضمن تعليما يتطلب على نحو منتظم من 
الطلاب أن يعقروا على أسئلة فى المعرفة» وأن يتعمقوا وأن يشتبروا وأن يستققصواء 
ويحتمل أن يعيدوا التفكير فيما اعتقدوا أنهم عرفوه. 
إبرارالأفكار الكبيرة: 

لم يقصد بالمناقشة السابقة لوم الكتبي الدراسية حين لا يفكر الطلاب»ء فالتعليم 
الإلقائى المواعظى 721080116 للمعرفة المقبولة سحاليا معرض دائما لحعل المعرفة وقد بدت 
أكثر تحديدا! ونهائيةء وكما اقترح كون #طناكطء وبغض النظر فعن طريق التعييتات 
والتقييمات ينبغى أن ساعد المدرسون المصممون 806255زوع0 -:عطممقع1 الطلاب على 
الكشف ليس عن الحقائق أو المغاهيم فحسب وإتما عن الأفكار الكبيرة أيضاء ولقد قصد 
من مناقشتنا للهندسة أن تقترم بالمغال ما نقصده بفكرة كبيرة» ولكن دعنا ننظر إلليهأ 

لقد لاحظنا فى الفصل الأول أن الفكرة الكبيرة يمكن وصفها بطريقتين: باعتارها 
تتضمن تصورا أو مبدا باقيا يتسأمى عن أصوله. أى المادة الدراسيةء أو المكان فى زمان. 
وباعتبارها فكرة محورية #أرزآع1.15 (مسمار عجلة) أى فكرة هامة و«جوهرية لقدرة 
طالب على فهم موضوع. وجمسيع المجالات الحديثة فى المادة عمؤسسة فى أفكار غير 
واضحة فالارض لا يبدو أنها تتسرك» ولا توجد علامات واضحة عن كونئا نسل 
وألحد الرئيسيات 28:513865ء ولا يدو هاملت كالراهقين فى سن الرابعة عشرء 
والمشتقات (المشتقة معدل التغير اللحظى لاقتران ما بالئسبة لمتغيره المستقل) والتكاملات 
5 ليس لها صعنى تصورى عند المستدئ فى دراسة حساب التكامل والتفاضل 
( حتى ولوكانت فكرة النهايات 110115 لهأ معنى عنده). ونحن لكافح لددرك مثل هذه 
الأفكار ونرى قيمتها كما فعلت العقول العظيمة من قبل . 

وبتاء على ذلك وبالتاكيد. لا تواجد علامات هادية مان طعوع2 للأداء فحسب 
بل وكذلك للمغاهيم والتصورات. ولكى ندركها علينا أن نتغلب على التصورات المبسطة 
تبسيطا زائد! والتى يسهل سوء فهمها؛ وفيما يأتى بعضن الأمثلة : 

كانت الانطسصاعية قرع أله أقوع الوورز] محاولة لرسم الناظر فى ضوء الواقع وليس 
على نحو مجرد أو فى ضوء المشاعر» والانطباعية عكس ما يعتقده الناس؛ لانهم لا 
يدركون أن الرسامين 28121655 كأنوا يستخدمون الكلمة معنأها الفلسفى #الطباعات 
الس 1:28510115مم12 عوضع 55 . 


للحن 








© تتوقفا مرإاحل القمر على الوضع السبى للأرض والشمس والقمرء بحيث إننا نرى 

* الارتباط ليس السيبية. والعلم الحديث والاقتصاد والطب يتناول الارتباط بدرجة أكبر 
من تناو له للسيبية ‏ 

2 الكسور عنمأ تضربه تؤدي إلى حاصل شمر لبه أصغر » وعحين القسم اتؤدى إلى حارج 

* المؤور راوى قصةء وليس عالما. 

©» شعاعان من الضوء يتقاطعان عند قمةٌ وغور (أعنا150' لننه 0:88514) يمكن أن يلغى 
أحدهمأ الآخر ويتحداثان ظلاما! - ألمبمو» كموا١جات‏ . 

*» الأعناد. السالبة والأعداد التسخيلية 211135818 لإتقزأعةمم]1 (أعداد تشمل الجذور 
التربيسية للأعداد اللسالبة»» لا تقل عن الأعناد العادية من حيث الواقسعية ولا تزيد 
عنها. إنها توجد لتوفير المتماثل لزتعت ورياذ والاست_مرارية التى يتطلبها المساب 
الأساسيى وقوأنين أأخير . 

#4 نظرية ألا نتقاء الطبيعى جدلية مجادافية ونظريات التطور ال هد فيل دارونت بشرون . 

©» رأى الأمريكيون الشوريوت أن الأفراه وليس الحكومات لهم الحق الطبيسعى فى اللملكية 
والجصور التى يكسسوئها عن عسملهسم وشكذ! . شعي : وإصدءع كسانوا مسحافظين 
كع نالفة م0018 وليسوا! ليبرائليين 1261815[ . 

* التظاهر بالجتهل أثناء المتأقشة لا" يحدث بالمصادفة . 

معنى هذه الأفكار الخديدة والأكثر قوة وتأثير! ولكنها غير واضحة على الإطلاق» ومهماأ 

كانت كتابة الطالب رشيقة عن قوة الخاذبية إذا ثأبر قى مناقشة الخحاذبية كمأ لوكانت شيئأ 

فيزيقيا قابلا للملا حظة ١.‏ فإنه ينقصه المهم الكافى للجاذبية . 

والفكرة الممحورية 14500218 (مسمار العدجلة) متى ما فهمتاء تولد ترتيبا وانتقان 

أثر تعلم مؤثرين. وتوضصيح برونر للبنية 1960 870936 فى كتابه عملية السربية 116ل 

1 ألوونال8 7م مووون5 الذى صنر منذ مأ يقرب من أريعين عاما يبسرز ذلك يقول : 

قإن إدراك شة المادة الدراسية أو ا مو ضوع هو فهمنا لكيس من الأشياء الأصرىي 25-6 


ااانا 








تتصل بها على نحو له معنى . ونعلم الينية باختصار هو أن تتعلم كيفه تتصل الأشياء. . 
وإذ!ا أنحذنا مثالا من الرياضيات»ء الخحبر هو طريقة لترتيب المعلوم والجهول فى المعادلاات 
بحيسث فهيعل الملجهول معلوماء والأساسيات الثلاثة المتضمنة والمتطلية هى السبديل 
وإلتو ريسع و التجمسيع حم ل ع ع نه كتاطاطاة أل , كن تقه ال سصدصوة ومتى ها فضهم 
الطالب الأفكار المتتجسمة فى هذء الأساسيات الثلاثةء فإنه يصبح فى موقف يدرك فيه 
أن المعادلات الحجديدة التى عليه سلها ليست جديدة على الإطلاق» ومسعرفة الطالب 
للأسماء الرسمية لهذه العمليات أو الإجراءات أقل أهمية لانتقال أثر التعلم عما إذا كأن 
قادرا على استخنامها . 
وبما أن الافكار الكسيرة ضرورية ومع ذلك صعبة فى الفهمء فإن تصميماتنا 
التعليسمية سوف تحمل أفضل عمل لها إذا تطلبت من الطلابه أن يطرحوا! أسئلة وأن 
يعيدوا طرحها عن الاأفكار الهامة. وهذ! هو السبب فى تحويل الأهداف إلى أسثلة 
أساسية وأسئلة وحذدة وأسئلة نقطة مدخخلية 20116841088 201114 28004139 ونحن نشير وثبرز 
للطالب ما هى الافكار الكبيرة وأن عمل الطالب هو السؤال عن معني الأفكار الهامة 
ذات القيمة وتأكيدنها. 
وبالمثل فإن السفكير الساذج ينمى ليصبح تفكيرا أكثر تقدما عن طريق السؤال 
والبحشء ومهام الأداء. ونحن كمربيين نصمم تلك المهام على وجه التحديد تلتكشف 
مدى مأ يستطيع الطفل أن يبلغه ويتعدى التعميمات المرتجلة السطحية» والأفكار إقاطئة 
الشائعةء والمعرفة السطحية . 
ونحن نختم هذ! التناول بالإبانة وإماطة اللثام» بأن نقدم حكم التجربة للمدرسين 
اللصممين 80655 توعل -5ع1ع165 الفكرة الكبيرة عند جوهر أو قلب الوحذة ليس من 
الحتمل أن تفهم إذا درست فحسب . ولكى تفهم فهما جيذا لابد أن تستقصى وتبحث» 
وأن توضع موضع التساؤل وأن يتم التحقق منها باعتيارها هامة على نحوما. وفى الفصل 
التألى » سنقدم إستراتيسجية عملية للتصرف مع الفكرة بالسبة لكل وبحدة دراسة ومقرر 
مراسى , 


اناا اناا 00/1:1710117اتااااا اط ا تلاق .7 14 “> م11 ووو سس سس 


هوامش: 

-١‏ تجد قواعد تقدير متدرجة 10173168 لتحليد درحة سذاحجة الطالي 
الؤيستمولوجية فى عواد طورها مشرع هارقرد للتدريس من أجل الفهم. لتوصه8 
(196 -184 حرص 1997 ,ععطلس18) أععرهآ عص 1ل ممامع50لا 505 ومتطعمء .1‏ وبيحضص 
العمل مشتق من العمل الرائد الذى كام به وليم برى 1970 لاازع 111111811 فى هارفرد 
على مستوى الكلية. 

؟9-- فى هذا المثال وغيره من الأمثلة»ء سوف يسمع القراء الذين يألفون النظرية 
السربوية صدى فكرة أن التعلم يتبغى أن يصمم بسحيث يعيد إعادة ميختصرة 10 
2225101846 تاريخ المعرفة» وعلى الرغم من أثنا لا نسى الإعادة المختاصرة والتظرية 
التلمخيصية 762821401128018 كنظرية تربوية سليمة» كإن جزرءا مما تقصد به الإبأانة وإماطة 
اللثام عجردمعلام102] هى فكرة أن الطلاب يتبغى أن يشبروا البحث أو الاستفهام الأصيل 
نوها ملاموطاتاة وأن يعيدو! أحيانا خلق ومحاكاة كيفية تدمية المعرفة (ويقدم الفصل 
التأسع مزيد! عن هذا الموضوع) ولمزيد من المعرفة عن الإعادة الملختصرة للتقاط الأساسية 
أو الخلاصة 01813013 ترزوعهع؟ أنظر أيفضا قصلعع اا ,1977 تأدده© ,1997 جوع8آ 
002 
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بعد أن نظرنا إلى الاعتبارات الأساسية فى تصميم الأنشطة المنهجية» نستطيع الآن 
أن نلتفت إلى محكات التصميم أو الغرابيل التى نستاجها لضمان جودة وحداث المنهج 
التعليمى . كيف يسستطيع المدرسون أن يصمموا الأنشطة عن قصد الت سوف تثير فهما 
أعظم لدى الطالب وتئميه؟ وسوف نفحص فى هذا الفصل توجيهات التصميم ومحكات 
التقييم الذاتى والتى سوف تذلخصها في اروف الأوائلية 7/1181215 وننظر قيما يبدو أنه 
أهداف متناقضة لكل من العمق والاتسام . 
تقدمة طريفة , أبن ,: 0711572 

إن المسروف الأوائلية عتعط/الا تعنى إلى أين نحن نستجه (/7آ) معط وإلى 
الاست حواذ على اهتمام الطالب (81) غامه11 وإلى اكتشاف واستقصاء كل عادة (8) 
1< وإلى تجهيز وتسليعح الطالب (15) ترندوظ وإلى إعادة التفكير (غ1) طصنطات ]1 فى 
عملنا وأفكارنا وإلى تقويم 89210846 النتائج . وقبل أن ننخمس: فى مناقشة أكثر تفصيلا 
بالأمئلة» فيسا يلى عرض موجز لكيفية تطبيق هذه العناصر الخمسة على خبرة حجرة 
الدراسة . 

إلى أبن غضى؟ ولاذا غغضى إلى هذا القصد؟ ما هصى التزامات الطالب الادائية 
النهائية - إرساء تقيمات الأداء 2585688112217 01110106 ]قتعم وتتاروا35 رومأ الحكات 
التى سوف نحكم على أساسها على عمل الطالب لتحقيق الفهم؟ والطلاب يسألون هذه 
الأسثلة وعليك أن تساعدهم على الإجاية المباشرة. 

استصحوذ على الطالب عن طريق الالدماج والتقاط المدتحلية المثيرة 18 زمن1] 
0 لاتافع ملانخلم ع0 الام لكطه وطتعفودء طنامعط؛ امعليناة وهى الخبرات والمسائل 
والشذوذات والمشكلات والتسحديات التى تثير تفكيرنا وتواجهنا والتى تشير نحو أسئلة 
الوحدة والأسئلة الأساسية والأفكار المحورية ومهام الأداء النهائى . 

استقص ومكن و صلم أو جه طتناوع أطموه لقن عتماويرعم دمي الطللاب فى 
خبراتث التعلم التى تتيس لهم أن يستقصوا أو يكتشفوا! الأفكار الكبيرة والأسئلة الأساسية 


وتجعلهم يتأبعوت التخميئات والمؤشرات إلقائدة ؛» والسبحث؛ ويخترول الأفكار وتعجر يوب 
الأشياء. جهز الطلاب للأداءت النهائية عن طريق التعليم الموجهء والعدريب على 
المهارات والمعرقة المطلوية . اجعلهم يعخير ول الأفكار ليجعلوها سحتريشا ,. 
تأمل وأعد التفكيرء علمتطام ممه أععالع 2 

تعسمق فى الأفكار موضع الخلاف (عن طريق مظاهر الفهم) نقح وأعد السرد 
راجعة من البحث المبدثى والنتائج والمناقشة؛ اعرض وقوم أالط8 اكشف عمأ فهم 
خملل الأدإامات النهائية والتواتج . أدمجج الطللات فى تقييم إلذانت النهائى لتمحمديف و كييز 
الأسكلة الماقية ؛ ولتمحدايدث أهداف ومرامى المستقبل » ولتشير نيحو الو حدات والدروس . 























احذر التصور الخاطء: 

نحن نؤكد هنا على أن ع72 مثل المظاهر الستة تفيد بدرجة أكبر كمحكات 
للتصميم عنها كتسلسل تاريخى لوظيفة يتم عملها خطوة خطوةء ولعلل تذكر 
تصديف أوتاكسونومى الأهداف التربوية عند بلوم ١5863‏ والذى يمثل طريقة 
للحكم على بنود التقييم ومهامه بالنسبة للصعوبة المعرفية وهى ليست تتابعا .جامدا 
سابق الوصف للتدريس . وبالمثل فإن 78526 تمثل طريقة لاختبار وتحجصريب 
الدروس والوحدات أكثر متها وصفة لإعدادها أو بناثها . 

وإذا اتخذنا مماثلة حكاية القصة نقول تحتاج القصة إلى خطة أو -حبكة )210 
وشخوصا 052:801618) ومكانا أو موضعا 49285ا5. وهذه هى عناصر القصة - 
مثل :1/16 تشخص عناصصسر التصميم. ولكن السؤال عو كيف يمكن تشصغيل 
العناصر فى كل أكثر فعالية واستحواذا على الاهتمام بحيث يندمج الطلاب فيها؟ 
هناك كثير من البدايات الممكنة؛ والاوساط والئهايات . 

وكما يمكن لراوى القصة أن يبدأ بشذرات من حوار أو بشخصية ويعمل نحو 
تكوين خخمطة وحبكة (أو العكس بالعكس) وبتصميم العمل أيفسا يمكن أن تبرخ 
عبر الزمن» وبعد اتياع كثير من المسارات المختلفة والتتابعات وهكذ!ء قد يقدم 
مدرس وحدة بالمهمة النهائية وقد ثم عملها فى صيغة مبدثية مثل مسودة مكتوبة, 





2222م ااا 


وقبل أت نتاقش مضامين كل عنصر من عناصر 7/158 نقدم تعليقا عأما على 
أهمية معايير التصميم. وعملنا يصل إلى مرحلة هامة. إثنا نتحرك من التفكير عمأ ثريد 
أن نعمله والحاجة إلى إنجارء كمدرسين إلى التفكير عسما سوف يحتاج الطالب عمله 
لتحقيق الغهم - وهو المستخدم النهاتى لتصميمتا 

وإذ! كنا مصممى برامج 50113885 فإن عليئا الآن أن نتأكد أن كل القواعد التى 
كتبناها وجميع الوظائف التى ينيناها فى التطبيق سوف تصبح صديقة للمستخدمء رشيقة 
وقوية» وبمعنى من المعسانى تحن تصمم برامج فكرية بحيث يستخدم الطالب تصميمتا 
ليحقق وينجز مهام تعلم هامة . ظ 

وبقية هذ! الفصل سوفا تبحث وتستكشففا مضامين محددة لطريقة 7711575185 
خلق ووضع وتنفيذ منهج تعليمى له نوعية -جعيدة. 
إلى أين نحن متجهون07:5ع 1م11 7776 عرخر معطا 

نحن متسجهون بطييعة الخال لتحدى وترسيخ اتجبأء وغرض وأساس عقلانى 
ومتطلبات أداء ومعسايير. إن الغرض من العتصر الأول من 728215815 يوازى المرحلة 
الأولى من التصميم التراجعى» نحن لبد بالتفكير على نحو غرضى عن كيفية إظهار إلى 
أين يتجه التدريس (أى التعلم المحدد الذى تسعى لتحقيقه) , 

ولكن التحصدى أكثر من مجرد التوضضصسيح أو إعادة صياغة أهداف تدريسنا. إن 
المتطلب الأول للمداهجم التعليمية الفعالة والصديقة للمستخدم 256801 :1[56 أن يجعل 
المصمم الأهداف واضحة للتلاميذ. ومثل هذا العمل يعنى تحديد الآداءات المرغوب فيهأ 
والمعايير التى تكون التحصيل وليس فحسب ما الذى سوف نغطيه وتتتاوله. 

وفى وقت ميكر فى ونحدة ينبغى أن نوجه الطلاب إلى الأغراشض والالترّامات 
الأكثر ملاءمة للتقييمات النهائية لفهمهم. ونريد عن طريق التصميم أن نعظم احتمال أن 
يفهم الطلاب العمل والغرض منه. 
التزامات الأداءع مده نمع 0611 عع ةمصوكموم 

يندر أن يعرف الطلاب إلى أين يتجه درس أو وحدة من حيث التزاماتهم الادائية . 
أن يعرف الطالب الموضوع والفصول ألتى سوف تقرأء وتعليمات كل نشاط» أو أن 
اختبارا سيعابق عليه في النهاية لا يكفى لتركيز الالتباه وتوجيه أللبمهد وضمان أن ن المرامى 
فهمت وتحققت . 
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وبأسرع ما يمكن فى الوحدة أو فى المقرر الدراسى ينبغى أن يعرف الطلاب ليس 
الأسيلة الشاملة ع3 !اأعقةا0 وحسب بل وكذلك دقائق الأداء النهائى (أى المهام 
والاخشارات والتعيينات ومحكات العقويم ومعأيير الأدزء الى تعصل بها والتى يشبعغى 

الوفاء بها فى النهاية) . ظ 

وهذا المتطلب أكثر صرامة مما يبدو أولا. ينبغى أن يكون الطلاب قادرين على 

الإجابة على الأسئلة الآنية بتتحديد وثقة مع تطور العمل : 

* ما الذى على فهمه بنهاية الوحدة؛ وكيفه يبدو هذا الفهم؟ 

* ما التزاماتى النهائية؟ ما المعرفة والمهارة والمهام والأسئلة التى ينبغى على إتقانها للوفاء 
بهذه الالتزامات ولإظهار الفهم والكقاءة باعتا أماممم2 

اما المصادر والموارد المتاحة والمتوافرة لمسائدة تعلمى وأدائي ؟ 

* ما مهمتى المباشرة؟ وكيف تساعد على الوقاء بالتزاماتى الشاملة لتطمنوع0 

* كيف يتصل عمل أليوم بما عملناه من قبل؟ ومأ الأكثر أهمية عن هذا العمل؟ 

* كيف يلبغى أن أورع وأخصصص وقتى؟ ما جوائب هذا وجوانب التعيينات الست قيلية 
التى تتطلب أعظم انتياه؟ وكيفه ينبني أن أخحطط؟ وما الذى ينبغى أن أصمله بعد 
ذللكف*؟ وها الذى له أولوية فق الة الكلية للأاشاء؟ 

# كيف سي حكم على صملى النهائى؟ وأين يكون أدائى الحالى الأقوى وأين يكون 
الأصعب؟ ومادا أستطيع أن أفعل للتحسين؟ 

العمل الفرضى أو الهادف, 

كما ترجم الأسئلة السابقة» ينبغى أن يكون العمل غرضيا عن وجهة نظر الطالب 
وبغضن النظر عن مدق ريد الأفكار المفتاسشية. أو درحة سذاحة الطالب فى المأدة أو 
الموضوع ء نحن كمريين يشعى أن تسح المراعيى والأهداف فى مهام معروفة وعملية وفى 
معايير يستطيع أن يفهمها الطالب من بداية الوحدة. وينبغى أن يرى الطالب بوضوح 
غرض كل تعيين أو وأجباء بعبارة أخرى أن يتوافر لديه إحساس شامل بالخطة والمصادر 
أو الموارد المتوافرة لتحقيق ذلك الغرض» ولكى يحقق طالب غرض الوضوم عن الاتجاه 
أو الوجهة؛ ينيغى أن يعرف التزامات التقييم النهائى منل البداية وكذلك الأسئلة الموجهة 

أو المركرة التى ورأع تصميم العمل . 





وفيما يأتى مثال لطريقة توفير مدرس لهذه المعلومات عن عا كز #عداعلهن) عط ]' 
ا لاحظ كيف يستخدم المدشرس وصفا أو بيأنا مختصرا وأسئلة مدخلية (تعطى مقدما) 
لتوضح إلى أين يتجه العسمل» وكيفب شبغى أن يتثاول الطالب القراءة وكيفف ينظم 
المذاكرة والدرس وكتابة المذكرات ٠:‏ يقول المدرس لطلاب الصف : 

#بعنذ الانتهاء من قراءة وثيقة ل م1839 عا 15 عتاعنيه0 156 سوف تعمل كعضو 
فى لمنة أتراب لمراجعة المالة فى المستشفى الذى يروى هولدن قصده عنهأ. ومع توافر 
نعى كلمات هولدن» ومواد تتصل به سوف تكتب تقريرا تشخيصيا للمستشفى ورسالة 
وصفية لولدى هولدن؟. 

والاختبارات القصيرة وتمرين الكتابة الذى ستصف فيه هوئدن من منظور شخصية 
اخرى فى الرواية سوف يعمل كحث لفهمك. وفى نهاية الوحدة سوف تحلل منظور 
فهمك للرواية كما تعرضى أحدائها متسلسلة فى صحف يومية . 

أرجو أن قستسيب فى الصحيفة فى نهأية تعيين قرائى وقبل الدرس العالى 
لسؤالين: ما أهم شىء تعلمته عن هولدن فى هذا الخزء من الرواية؟ وما هو أهم سؤال 
لم يجب عنه هولدن فى هذه الدقطة مسن الرواية؟ واستجاباتك تهذين السؤالين سوف 
يمثلان بدء المناقشة الصغية اليومى ونهايتها. وبالإضسافة إلى ذلك سوف تكتب سؤالا 
ثالنا مع كل تعيين مثل "ما الذى تفهمه من العنوإن؟ ماس الملاحظات التى تديك عن 
استخدام هولدن للغة؟ وما الذى تفهمه من السطر 06817 تجقعاق عمداع1 اأحمل ع1أألىم ومأ 
المنظر المبكر فى الكتاب الذى يذكرك به هذا السطر؟ وما الذى يتبغى أن تنستخلصه من 
ردوه أفعال هولدن للفحش الذى رآه مكتويا فى مدرسة فوب [قمولعم ه'عطعمط2 وفيى 
المتسحفب؟ . 

والأسئلة النهائية للأيام الأخيرة هى: ما الذى تغير فى الطريقة التى رأيت بهأ 
هولدن مم التقدم فى الكتاب؟ وإذا كان الأمر كمأ يدعى بعض النأس #اسوء الفهم لا 
يمكن نحنبه: حين تواجه مادة جديدة: فمأ هى أفهامك الخاطثة عند أى شقطة خملال 
الوحدة؟4. 

مع التسليم بقراءتك للرواية» إذا كأن عليك أن تدرس هذه الرواية لطلاب العام 
الدراسى التالىء ها الذى سوف تعمله لضماأن أنهم يفهموت الرواية مقابل مجرد معرفة 
بعض الخحقائق عنهاأ؟ ؟ . 








فضطةة انض 1 0 ٠ض <١‏ 2 


فكر فى كسيف يختلف هذا المدخل في تنأول الادب عن إستراتيجية المدذرس 
العادى: توريع نسخ الكتاب» وتزويد الطالب بخطة بالتعيينات والواجيات المنزلية تبين 
الصفحات التى تقر وأمسيات أو ليالى قراءتها. لاحظ أيضا كيف توفر الأنماط المختلفة 

استحوخ على التلمين عن طريق شغله وبالنقاط المدخلية المثيرة: 
أمله2 بصخم مزنوعو و8 ققة ممتأمفعصط ونام 1 امعمننا5 ع”© علمم8 


إن العمل العقلى والفكرى الذى يؤدى إلى فهم متقدم يتطلب درجة عالية من 
ضبط إلذات ودربتها ومن تأجيل الإشباع. وما يزال كثير من الطلاب يجيثون إلى 
المدرسة وهم غسير راغبين إلى حد مأ (ولا يتوقعون) أن يحملوأ بيحد واجتهاد. ولقّد 
افترضنا تاريشيا أننا نستطيع أن نحل هذه المشكلة عن طريق وسائل خخارجسية المنشا مثل 
جزرة الكناء والمكافآات والامتيازات وعصا التقديرات المدخفضة والعقاب والإذلال المعلن. ‏ 
الطلاب :؛ وباستخدام معرفتتأ بالطلاب > واللوضوع أو المادة كأساس» وفضلا عن ذلك 
فنحن نعتقد أن العمل المدرسى ذاته يمكن تص ميمه ليكون أكثر تشويقا بكشير دون أن 
نضحي بالدقة. وكثيرا ما يكون العمل المنرسى تملا على نحو لاا ضرورة له لحأ صبيك 
سين يتأالف من أوراق عمل تتمى مهارات لا تتطلب إعمال العقل بالقدر الكافى» أو 
الاستماع السلمبى المشرط.- وكل هلأ يبعيفاأ عن المشكلات المثيرة للاهتمام وتحديات إلاداء 
الواقعى . 

وفى اللحق أن طرق إثارة التفكير القوية والتى تصسترم الوقت » والتى توفظ الاهتمام 
بالأفكار وتحافظ على هذا الاهتمام قد تحقق التعلم المشوق. ولكى نحقق اندماءجأ أعظم 
ذلك . 

وتنظيم العمل حول أسثلة ومشكلات قد اقتبس وأشير إليه من قبل كطريقة فعالة 
لأثارة الطللاب ء وهتاك أنواع أخرى ما يستحوذ على أهتمأمهم مكل أن يعمل الطلاب 
على حل الغساز وأسحاجى, وتحديهم لسييحلو! مش.ك_الاتب عالم الواقع ٠‏ ودمجحهم فى لحمب 
الأدوار وغعرضن تظطلر يات دغيلءة 6 وتناقضات ظاهرة : وأشياء غير متسالة كن أيضمأ أن شير 
تساؤ لاتهم وعجبهم وبحثهم . 
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ولقد قال المربسى ليمأن 1992 ونتولارآ كلمة بارعة ظريفة سائخحرة: (ينبغى أن 
تكون التربية حكة جند من الداحل وليست خريشة سطحية من القارج 10116814102 
العاه802 5 أمص ع1 جد عط لإنامطات15 وهو يفضل استخدام حسقائق غضريية ليسستشير 
الاهتمام بالموضوع ويقترم بدء الدرس أو الوحدة بيشىء غريب مثل: هل تعرف أنه وفقا 
لقوائين الديناميكا الهوائية 46100[/5815765 لا ينبغى أن تكون النحلة الطنانة وهى نعحلة 
ضخمة قادرة على أن تطير (ويعصسرض صورة للنحلة وهى تطير) كيف يكن أن يحدث 
هل]؟ 

وأسئلتنا عن النقاط المدخلية 01086501088 )تامهم -لواصظ فى الفصل الثانى تصلعح 
لؤثارة الاهتمام كالتحديات التى تطرح فى التعلم القائم على المشكلة أو عن طريق دراسة 
الحالة. واللغز نقطة بداية حيدة دائمأ. وفيما يأتى مشكلة معدة يمكن استخدامها لدرس 
فى التعلم القائم على المشكلة يقدم وحدة عن التوسم ناحية الغضرب فى منتصف القرن 
التاسع عشر - 
تكتشف نسخة صفراء من القال التالى من الصفحة الأولى من عصدد قذيم من 
نيويورك تأيمر محشورة فى كتاب بالمكتبية. وقد بقى منها الفقرة الأولى ولا يوجد عليهاأ 
تاريخ ولا رقم المجلد. وهى تقرأ على النحو الآتى : 
إعادة عقارب الساعة إلى الوراع؛ 

فى تمام الساعة التاسعة بالتوقسيت المحلى بالأمس صباحا أوقف السيد هامبليت 
118111 قعدصةة المراقب العام لشركة تاعز تلجراف إتتقمجزمن) طأجممماء'1 وعطر 11 
وهدير نصدمة إلوقت فى شركة وسترن يونين تلجراف لأصهةئمة12[1 165لانا متعاوعء 188 
20012881 بتدول الساعة المعيارية فى الغرفة 54 فى مبنى (اليونين؟ 1015107 لكعزوده/1ا 
18التنط لأدودووءعاع! ولقد توقف القضيب الطويل المتلألئ: وكمرة بندوله الأسطوانى 
الثقيل لملة ” دقائق اوه ثأنية» وهله الآلة الدقيقة للساعة توقفت لأول مرة منذل عدة 
شهور. وتوقفت الاداة الكهربية لدقائق على الرف بجائب الساعةء وبتوقفها فإن الدقات 
التى تطابقها فى الأدوات المشابهة فى كشير من ممعلات المجوهرات والساعات في المديئة 
كلها توقفت.. وهكثاء فإن الزمن المسجل من قبل ضام » وعاد البندول الثقيل مرة أخرى 
للحركة؟ يتأرجم جيئة وذهابا فى رحلات لا يتوقف مقدار كل منها ثانية من نهاية 
الأرجحة إلى النهاية الأخرىء ومع ابتداء البندول استائفت الألات أو المعذات الصغيرة 
فى المدينة كلها دقها لقد غير السيد هامبليت الزمن بمديئة تيويورك وبالولاية . 
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هل تعرف سما يتحدث هذا ال مقال؟ سوف نقدم الأجابة فيما بعسد. ومتى حل 
الطلاب هذا اللغز المعين فإتهم يستطيعون على نحو منتج أن يركزوا على الأفكار الهامة 
الكبيسرة - أسباب ونتائج اتهاه الحركة الأمريكية نحو الغرب - وذلك بعد أن تزودوا 
وتثقفوا بالأسكلة والمسائل الخلافية التى نشأت من بحث الطالب واستقصائه وحجاجه 
وجدله عن هذا اللغز الذى استخدم للتقدمة . 

إن إثارة التفكير تتطلب فى الأساس قذرا من الغموض والالغازء ولننظر لكيغية 
إثارة أو طرح صانعى الأفلام للأسئلة وإثارتها فى عقولا حيث تبقى بغير إجابة كطريقة 
تجعلنا نستمر فى التفكير والسشعجب. وفى ورشش العمل 1101188028 كثيرأ ما تعرضر 
الدقائق العشر الأولى من فيلم كن بيرن 810312 دعكا عن الخرب الأهلية 1أباان) عل 
8 لتظهر كيف يعمل هذا الأسلوب فى طرح الأسئلة حتى ولو كأن وثائقيا. فالمناظر 
الافتتاحية تصبغ الدمار الذى تحدثه ارب بصبغة شخصية» وتقدم حقائق مؤلمة 
ومحدودة عن الذين يصوروت فى الافتتاحية الدرامية ثم تترك للتأمل والتساؤل والتعمجب 
مع الراوى. كيف لستطيع أن نقتل إخوتنا بهذه الأعداد المذهلة الصاعقة؟ . 


دعوة المشاهد إلى الداخل: 

إن ترك بعض الأشياء دون التحدث عتها ودون الإجابة عنها يدعو المشاهد إلى 
داخمل ال موضوع ويساصد على صنع المعنى والحفاظ على اليل أو الاهتمام والتفكيرء 
ولننظر على سبيل الثال إذ! كأن الراوى يفتتح فيلما بتقرير وبيسان بحعض المعلوماتت عن 
نصير القضية أو بطلها بهذه الطريقة. 

نشأ عالم آثار وشب فى بيت عالم متشدد فى التاريخ القديم: ولقد كان كشافا. 
وبدأ يهدم بعلم الآثار حين قايل بالصدفة بعض الرجال يحفرون حغفريات قديمة. ومئذ 
هذا اللقاء طور أسلوبا ميز! فى الملايبس وكذلك نوفا لازمه طول حياته من زواحف 
معبيخة . 

وهنا نجد عرضا تقليديا مسطحا للحقائق مع قليل من الدراما والشذوذات» 
والدعاية أو الغموضص. ولكن المعجيين بثلاثية سبيلدج 658طل5016 -28هناآ من الأفلام 
سوف يتعر فون بسرعة شخصية مثل 1088 1201308 وآخر الحملات الصليبية التى يذب 
الانتباه على نحو آسر وذكاهى واللليئة بالغموض وبالتوقعات الطائشة الفكهة . الخصان 
يتحرك حين يحاول إندى أن يقفزر فوق ظهره» والاأشرار يلبسون أردية بيضاء وينتهى 
الكشاف بأن يكون لسا. 
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قابل بين هذه الدقائق العشر المليئة بالاحداث بكتاب مسطح عن السير من النوع 
الذى بدأنا فى رسم صورة تشفخيصية تقريبية له كرسم تخطيطى من قبل . سوف تدرك مأ 
الذى نحتاج عمله لجعل العمل أكثر دمجا للطلاب دون تضحية بالحقائق . 

وعلى سبيل المشال لاحظ المؤلف منذ سنوات مضت مقررا فى التاريخ كانت كل 
بئيته سلسلة من السير . وقام كلى طالب بدوره فى بحث الشخصية التالية وعرض نتائج 
بحئهء ثم الاشتراك فى مؤثمر صحفى حيث قام أربيعة أو خمسة من لأعبى الدور 
بالخصول على أسئثة من بقية الصف (يمثلون الصحافة). وقد تم انختيار سير الحياة لعل 
الموضوع: التاريخ الروسى مشوقا وليتيح الاندماج ويحقق كفاءة الشخصية المثيرة فى 
مؤغرأئت صححفية . ٠‏ 000 

وقد أضاف المدرس لهذه الأدوار المتتابعة الدرامية أحيانا والمثيرة فى المقرر الدراسى 
حيلة شيطانية. حيث أعد مكتبة بها مواد قليلة زائفة وموضع جدل عن الشخصيات 
موضع الدراسة بحيث يكون على الطلاب أن أعمله لكى يراجعوا ويفحصوا المراجع وأن 
يتشككوا فى عملهم. ومما هو جدير بالذكر أن هذا المارس لم يحاضر قطء على الرغم 
من أنه وضع عشرات من محاضراته على شرائط فيديو بحيث. يستطيم الطلاب أن 
يستعيروها من المكتبة. 

ولصاغة الأهداف الأكادعية من خلال عنسات اهتمامات الطالب والمسائل التى 
تشغلهء» كثيرا ما كان المدرسون يرون الطلاب مثندمسين بدلا من أتهجأه قوامه اليد الأدنى 
من المسايرة» ما أقل شىء على أن اعمله لكى أنهز المطلوب؟ وعلى سبيل الثال فإ 
مدرس فنون لغوية فى المدرسة المتوسطة استخام مفترس مجلس المدرسة بأن يرتدى 
التلاميذ زيا مدرسيا لكى يدمج الطلاب فى فهم عملية تحليل المسألة أو القصةء والجدال 
واسجاج -حولها والإقناع بالكتاية والتحدث. ولقد حلل أعضاء الصف القترحء وعقدو! 
مناقشة وحوارا محاكيا لاجتماع مجلس المدرسة وكتبوا خطابات إلى محرر جريدة محلية. 


مابعد الممتع إلى الأساس: 55565111 10 ع دتط تم رعتوظ لرميزء 8 


إن التحدى هو أن نشير نحو ما هو أساسي» ليس لمجرد توفير عسمل ممتع. 
والمقتطف من المقال إعادة عقارب الساعة قلصفط ع1 مقط عواون1 لا يستحوذ على 
أهتمامات الطلاب فحسب ولكنه أيضا فعال فى عرض أفكار مسائل هامة فى تأريخ 
الولايات المتحدة. وفى الحق إن الطالب كثيرا ما يثير أسئلة مفتاسية عادة مع فك مغاليق 
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المقتطفهء وتقييزه وتحديده ومناقشته (هل كنت تتساءل وتتعجب عماأ تصفه بالفعل 
المشكلة المصطعة؟ إنه اليوم الذى غيرت فيه الولايات المتحدة توقيتهأ من التوقيت المحلى 
الذى يعتمد على شروق الشمس وغرويها إلى توقيت معيارى» والذى قسم الولايات 
المتحدة إلى ثلاث مناطق زمتية. ولقد شجعت السكك الخحديدية على هذا يسبب حاجاتها 
إلى جداول زمنية قومية). 

وككيير من المريين الذين خبروا هذه المشكلة الصناعية فى ورش العمل يقترحون 
عشرات من النظريات المعقوثة أو المقبولة ظاهرا ولكتها ليست صحيحة. ويناء على ذلك 
فإنهم قد رأوا على نحو مباشر كيف تنشأ الأسئلة المهمة وكيف يمكن أن تصوغ الدراسة 
التاريخية والعلمية هذه الأسئلة وتؤطرها. ويمكن أن تكون النماذج المماثلة حديثة مثل 
(طع 177 771 كارن بللا عن أت عتباعتتطة عطكل .ورم ) أو قدعة (مكل التقسوي يم 
الجريجورى). وبأى من الطريقتين ينبغى أن يمزج التصميم ما هو مشوق بما هو فعال. 

وتمرين آشخعر فى ورشة العمل التل نستخدمها يتضمن ويتطلب سلسلة من الأسثلة 
تؤدى إلى رسم قن لقع التوضيسى لكى تعالج تحدى التشويق والفاعلية. ويظهر 
الشكل ١-8‏ كيف نيدأ ونحن نسأل متى يكون الطلاب مندمجين إلى أقصى حد 
وملتزمين يعملهم بصفة عامة وبعملهم المارسى على وجه الخصوص. يعبارة أخترى» مأ 
أنواع العمل (منحين جاتبا تأثير المدرس) الذى يدمج الطلاب ولأذا؟ بعض الإجابات 
التى يمكن التنبق بها (والمكتوبة فى الشكل البيضاوى) هما وضع اليدين على المهام 
علق 2ه كلصق8 والاحاجى والجمع بين الشسعاون والتنافس وتحديات العالم الستيقى. 
ولعب الدور ودراسات الخحالة وإالصحدث عن المنتسجات والأداءات» والاختبارات فى 
العملية والناتج» والقدرة على صياغة العمل صيغة شخصية» ولكن السؤال هو: لاذا 
تنجم هذه الإستراتيجيات فى إثارة الاهتمام وزيادته زيادة كبيرة؟. 


الشكل ل ١!‏ بداية شكل فن التوضبيحى 
متى يكون الطلاب عند مجين إلى أقصى حد فى عملهم؟ 





الظروف أو الشروط الآتية تلخص معرفتنا عن كيفية إثارة الاهتمام العقلى 

بالفكرة . 

#2 العمل الفورى فى الأسكلة والمشكلات والتبحنيانت وألواكمب أو القصص.ر, الى تتطلب 
مواهغب القسرد ؛ وليس ميجرد المعرفة المدرسسية. وهذه الطريقة في ! 1 متش كير مر كزية 
بالنسبة للتعلم المتمركز حول المشكلة وطريقة اسخالة . 

# إثارة التفكير عن طريق الشذوذات» واسقائق الغريبة والأحداث والأفكار المضادة 
ذلك قراءة الأرض اللمسطبحة 4ش :1712 > كمشدمة لسائل عن الهتدسسة . 

* اشبرات الصسادمة: هذا النمط من التشاط هو الجد الفكرى الخارجي 0017804 
603 حيث يكون على الطلاب أن يواجهوا المشاعصر والعوائق والشكلات شخصيا 
أو كمجموعة لكى تنجز مهمة. 

# وجهات نظر ممضتلشة أو منظورات متحندة فى مسألة وإمحلءة : وعلى سبيل الثأل مقرر 
دراسى فى تأريخ الو لايات اأتحلة كذ يتضمن كر أءة من كتأس مسار ملي لقطر انعر 
ليوفر وجهة نظر مختلفة بالنسبة للأحداث الهامة» كما رأيئا فى الفصل السابق0؟ . 

مرزعاة الماعلية؛ 

لقد طلبنا من المشاركين فى الورشة التعليمية أن يلتفتوا لا إلى الاندماج فحسب 
بل وكذلك للفاعلية- الخاصة بهم . ما أكثر دروسهم فاعلية ولماذا؟ ما الذى يحدد ما إذا 
أن التصمصيم فعألا إذا تسسأونثه الأشيساء الاخرى؟ . والشكل رآ يظه, كيف تؤطر 

وتصوغ الأسئلة فى أشكال فن الدائرية. 

وهنا أيضا تكون الإجابات قابلة للتنبقء والعمل أكثر فاعلية حين: 

#* يتركز على أعداف واضحة وذاءت قيمة. 

# حين توفر النماذح والتغذية الراجعة . 

* يفهم الطلاب الغرض عن العمل وأساسه العقلائى . 

و حي تغدمهم . 
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» تبعلى الافكار عيسانية وحقيقسية من خلال الآأنشطة المربية التى ترتيط بخبرات الطلاب 

وبالعلم بعد .حجرة الفراسه . 
* توفر فرصا مبنية فى العمل ومرتبطة بتقييم الذات ويشوافقها مستندة إلى التسعذية 

الرأجعة . 

رأخيسرا فإن المشاركين فى ورشسة العمل يتأملون ويفكرون فى الحزء المركزى من 
رسسم فن التمخطرطى : وما الذى ينبغى أن يصدق باألسية للعمل لكى يكون مستيحوذا على 
الطلدب بدرحجة عبالية وفعالكذ؟ وإلااجايبات سوف تصبح مج _موعة مفيدة من الملحكات 
للعمل لتحقيق الفهم دون التشيحة بالصرأمة أع لسحتو كي مفتاحي أو جو شري . . والشكل 
5-4 يظهر ويوضح إطار العمل كاملا . 
متى يكون الطلاب أكثر فاعلية فى عملهم؟ 


متى يكون الطلاب أكثر اندماجا وأكثر فعائية 


يسكش ونمكن وفجين جرادوةا/ءاطمدط نه عرمأمبعرط 

وخمنا تتخلف الإيانة وإماطة اللشام عن العهق والاتساع مكانا صر كر يأ فى صمل 
التصميم. والإبانة نتطلب تصميم الدروس التى تمرك الاستقساء إلى ما بعد الملمخص 
الوصفى الواضح المسطم الذى يقدمه الكتاب المدرسى.ء يلبغى أن يتشكل الاستكشاف 








+١ خم‎ 


والتجصسهيز كلية بحيث يثير ويتطلب المظاهر الملائمة من الفسهمء وأن يركز على المرامى 

النهائة الحددة : 

يعرض ويوضح المشكلات الفتاحية التى تتطلب حلا. 

*# يبحث وجهات النظر المخحاقة التى برزت . ظ 

#* يتابع أسئلة جوهرية فى العمق . 

* يتعلم المسقائق المتطلية وشحم النظريات ذأت الع_لا وك و محدد ويسس ةا مصمى المصادر 
ولكوارد وينمى المهارات: التى يعحتاجها . : 

*# يستهدف الادام النهائى » وتماذج أنُدرس والممارسة وإعادة السرد. 

* يوفر أكبر قدر من ألختبرة المباشرة ممكن بحيث يعطى معنى للأفكار المفتاحية . 

استخدام المظاه ركأسيلة 

نستطيم أن نس تخدم المظاهر الستة للقهم كمجموعة من الأسثلة تطرح على 
الصياغات المفتاحية فى الكتاب المدرسى لاستكشاف الأقكار المفتاحية وليس لمءجرد 
تخطيتها , وتصميمئأ يغلب أن عميط اللثام عن الاسستقصاءات والمساقل الخلاقية الى لؤدق 
إلى فهم أفضل للموضوع. وفيما يأتى عينة من الأسئلة لغربلة صياغات وتعبسيرات 

الكتاب الملترسى . 

* ما النظرية التى وراء عرض فكرة كبيرة؟ وكيف يمكن أن تختبر للتتبت من صدقها 
ولتسويغها؟ م اللرية أو ادا الذى يكمن وراع هله الفكرة : 

* ما القصة الى وراء هذه الأنقيقة؟ وكيف حدث أن هذا العرض وضع موضعم الْدل 
واللعجام؟ أو تم تصديقه؟ هل هذا العرض يمكن أن يفسر تفسير! مشتلفا؟ وما الهام 
هنا؟ ولماذًا يكون لهذا التعبير مغزىق؟ < 

ماذا نستطيع أن تفعل بهذه المعرفة؟ وعلى أى مشكللات هامة وأسئلة وآلغار يمكن لهذم 
المعرفة أن تطبق؟ وفى أى المواقف يستخدم الرإاشدون والمهنيون هله المعرفة؟ وما المهام 
التى تتطلب هذا النمط من اللعرفة؟ وما أنواع الاستخدامات التى قد تسببه صقلا 
للفكرة نحن فى حاسة إليه؟آ 


م 








» وهل توجد وجهات نظر أتصرى إلى جاتب وجهة النظر المعير عنها هنا؟ ومن أى 
منظور تم هذا العرض أو البيان؟ وكيف يمكن للئنقاد والمتشككين أو الذين يختلفون 
عنا أن ينظروا للمسألة؟ ما المفتري هنا؟ مأ المطلوب منا أن نقبله بإعمأن وتصديق؟ 
وهل يتيغىي غليئا أن نفعل ذلك؟ وكيففب يكوت الشعور عندما نفكر بتلك الطريقة؟ وما 
الذى يتبغى أن يشتيره الطلاب ليصدقو! عنمأ . 
© مأ الذى أعرفه كطالب مما يتجصعل هذا العرض للقضية يبدو صادقا؟ يبدو كاذيا؟ وأى 
معتقدأتى وتحيزاتى يمكن أن تبعل من الصعب على أن أصدق هذه الإفادة أو أتشكك 
فيها؟ 
وأسئلة. مثل هذه تفيد كبحث للمدرس المصسمم» حيث يدخل الاستقصاء والبحث 
النشط إلى ما يمكن إن يكون بغير هذا تعلما سلبسياء ويستطيع المدرس إذن أن يحيى 
التعصبيرات فى الكتاب المدرسى ويعيدها إلى اللصياة بتصدميم خبرات تعلم تدور حول 
الاستقصاءات والبحوث والتاقشات والجادلادت ولعب الدور وتحولات فى المنظور وهذا 
قليل من كثير. 
واستخدام #يجهز 111312؟ يؤكد على الدور الخحيوى الذى ينيغى أن تلعيه الأنشطة 
التعليمية والكتب كوسائل للأداء الفعال؟ . إن التجهيز #38 أموانلو8 يتضمن أيغمأ مأ 
يشير إليه على أنه تدريس مركز تركيسزا عاليا (أو تدريس للتمكن) مشتق من تحليل 
أهداف الأداء. وينبغى أن يطرح المدرسون أسيلة على أنفسهم فى هله المرحلة من 
التصميم » ما أنواع المعرفة والمهارة وعادات العقل والاتجاهات التى تعتبر متطليات للأداء 
النهائى الناجحم؟ وما نوع الأنشطة التحليمية التى ستضمن أن يتاح للطلاب فرصة متساوية 
لزتمان الأفكار والأداءات الحورية؟ 
والخائب الأكثر تعرضا للوؤغمال فى التصميم التعليمى هو اللماجة لمساعدة الطلاب 
على تقييم الذات وتوفيق عسملهم ذاتيا وهم يتقدمون؛ ويتبغي أن توفر دروسنا تماذج 
للأداء المثالى وممارسة فى الفهم واستخدام محكات فى قواعد التقدير المتدرج 105705 
وإمسشراتيجيات مثل مراجعة وفحص الأتراب لكى يوجهوا التوافق الذاتى (للمزيد من 
. الأفكار انظر ها "2 "# من كتاسب 3لزعع11 1538 ). 
خبرةالأشكارالمفتاحية؛ مدعل1 نم1 عتامدة عو1 


إن الخبرات المباشرة والمحاكية للافكار المفتاحية حيوية فى التدريس تتحقيق الفهم . 
والتحدى للتصميم أن نجمل الفكرة للجردة أو أخقبرة البعيدة ميسرة وواقعية وتبدو هأمة. 
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وكمثال من تدريس ليفى لآ 516768 يوضح كيف أن الأتشطة الخبراتية أو المحاكأة 
يممكن أن تبرز مظهر التعاطف (إمباثى) وتدفعه إلى المقدمة . 

فى سبتمبر ١955‏ حين دشخل طلاب ليفى حجرة دراستهم لأول مرةء دهشو! لأن 
السجرة كانت تحصالية لا أدراجء ولا مقاعد. ولا كمبيوترات أو أرفف كتب ‏ إنهم مثل 
اجاج الذين سسيدرسونهم طول العام» سوف يشكل الطلاب بيقتهم الصديدة وفق 
حاجاتهم وخلال السنة كلها أتيحت لهم الفسرصة ليخبروا! المفاهيم المحصددة فى منهج 
الصف الرابع: فصنعوا أدراجهم ومقاعدهم وكونوا جمعية تعأونية تضم حملة أسهم 
ووزعوا أرباحا ليمولوا أتشطتهم وزرعوأ قمحا وحصدوه ليخبزوا وغزلوا صوقا لينسجوا 

حصير! وصيبؤوه 1156 1ه ألمعصرة امتترددط لقمه قمعسقف8 ره1 كماد مط[ لتمومتمع 1 

1 .م 60 1ق دنا بملمصداع] عت تمقدم ور , 

مقدمات متاحة لأفكارمركبة: 

لقد استخدمنا الهندسة غير الإقليدية كمثال لموضوع معقد وهام ولكنه مقهوم قهمأ 
ضعيفاء والذى ينبغى أن يكون أكثر بروزا أن نفهم نظام الهندسة كله. وعليك أن تلتفت 

إلى الطرق الآتية لكى تعد الطلاب وتهيئهم للموضوع بطريقة مشوقة وميسرة. 

* إطلب من الطلاب أن يحصروا قواعد العابهم الرياضسية ولعبهم المفضلة . ناقش ما إذا 
كانت هذه القواعد يمكن تغيسرها بحيث تظل اللعبة كمأ هى. هل يستطيعون أن 
يحددوا تغيرات أساسية فى قاعدة فى لعبات رياضية يعرفونها كلهم؟ ولماذا تغيرت 
التواعدء وما تأثيسرها على اللعبة؟ وكف يزيد هذا التاريخ استبصارنا بحيث تصبح 
فكرة كبيرة تأقشناها فى الفصل الأول- حرفية القائتون مقايل روحه؟ 

* هل طور الطلاب هندسة تقريبية للمبنى القيزيقى لمدرستهم. بعبارة أخرى ما المسلمات 
التى يحتاجونها لوصف فراغ البناء والحركة الإنسانية فيه؟ (وواضح فى حالات كثيرة 
أن الخط المستقيم ليس أقصر مسافة عملية بين نقطتين). 

باسةت_خدام كرة أرضية استكشف مشكلة تحديد طرق الطيران وقئل إلى الحمد الأدنى 
تكاليف الوقود. بين كيف أن الهندسة الإقليدية هى النظام الصحيح لتحذيد أقصر 
المساقات , 
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أعادةصياغة كل مظير #عمع12 للعفظ ع ومللأموعه 1 

مرة أخرى يستطيع المدرسون المصمموك أن يعيدوا! من إعادة صياهة المظاهر السكة 
كأسئلة تخدم اله لتصميم - أسئلة عن كسيف يستخدم الطلاب الخبرات على نحو أفضل وأن 
يكونو! جسن استعدادا وقدرة على تحقيق الفهم في الأداء . 

المظهر (١)الشرح:‏ مانوع البياناتء والمشكللات والخبرات التى ينبغى أن 
يواجهها الطلاب إذا أريد لهم أن يدركوا ما ئيس واضحاً وأن يواجهوا الأفكار الخديدة 
والنظريات وأن يختبروها ويتحقة .وأ من صذدقهاأء وأن يلوأ نظرياتهم أو شر حهم . (أو 
يستوعو! تهاما أفكار ونظريات شخص أخخر)., 
وأن يشتقفوا! معني : وأن يستحكشفقوأ الأهمية أو سحلو ! المغزىي فى الماأدة أو المعرفة؟ ومأ 
إليه؟ . 

المظهر ("): التطبيق: كيف سيتطلب العمل من الطلاب ويمكنهم من استخدام 
آفهامهم واختبارها فى سياقات متباينة وملائمة حين تتطلبها المواقف الحقيقية والأغراض 
والجماهير؟ كيف سيشجع العمل الطلاب على أن يقترحو! أو سحتى يخترع وأ تطبيقات 
مجديدة؟ 

المظهر 2 5 )2: المنظور : كيف تسقدم المواد والتعمستات والخبسرات والمسأقات بحيث 
يستطيع الطلاب أن بولدوأ وجهات نظر متعددة؛ ليس ذلك فحسب بل وكذلك أن 
يقيموها تقييما ناقد!؟ 

المظهر (5): التعاطف (إمبائى): ما أنواع !خبرات المباأشرة والمحاكية التى قد تدفع 
يمحذفوا الكلمات الفارغة والتجريدات ليسجدواأ ما له قيمة ممكئة وجدوى فى أفكار الناسن 
وسخبراتهم التى قد تصدمهم فى البداية باعتبارها غبية أو غير -جذابة أو غريية؟ 

المظهر 252: معرفة الذات . ما نوع الخبرات التى سوف تساعد الطلاب على أن 
يقيموا ذاتهم ويتأملوا ما يعملونه أو ما لا يعرفونه أو يفهمونه؟ وكيف تستغثير الدروس 
عادات عقل الطلاسب وتحيزاتهم التى يمجلبونها للعمل؟ 
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تأمل وأعد التمكير: امنطاع 1 لم أعما1ع :ا 
إن احتمال فهم أكثر تقدما وحدكة يعتمد على أن تدعو الطالب وتطلب منئه أن 
يستخدم على نحو مستمر مفاهيصه ويعيد التفكير فيهاء وكذلك فى وجهة النظر 

والنظريات كما اقترحنا عرار!. 

وحين يرتكز الماهمح التعليمى على مهام شاملة ومتكررة وأسئلة» فإن من المعقول 
أند يمكن إعادة تناول الأفكار الهامة بل وينبغى أن يدم ذلك. وعند التصميم للقهم فإننا 
عن قصد تكشف ونبين عن أفكار مضادة لوجهة النظر الخصبة للمنهج التعليمى القائم 

على معجال خطى وتتايع والتى تنمى التغطية عههدء:00) , 

وعلى سبيل الأثال» فصل فى المدرسة الابتنائية يستكشف فكرة الصداقةء بقراءة 
القصص المخه تلفة التى تصور أصدقاء وأفعال صناقة ويشتق الطلاب نظرية للصداكة 
ويخلقون شبكة مغهوم للموضوع «اع/" 062064 8. ثم يعرض الملرس عليهم مثلا من 
الشرق الأوسط #عدو عدوى صديقى» ويطلب منهم أن يعيدوا فحعى مطويتهم استتادا 

إلى هذه الفكرة . 

وفيما يأتى مثال لوحذة بالمادرسة المتوسطة عن حضارة قدعة. وقد صممت 
الوحدة حول استقراء يتزايد صعوبة وتتطلب إعادة تفكير فى كل من العملية والناتج. 
وتستخدم مواد محأكأة ومواد حقيقية ومواد مصنعة. 

ويتعلم الطلاب عن ملحمة جلجامش القع تمدع 011 "أن وأوظ 116 التفكير كعلماء 

الآثار: 

-١‏ قدم الوحدة مستخدما الأسئلة الأساسية ما الحضارة؟ كيف تعرف ما تعرف؟ وأجعل 
الطلاب يكتبون تعريفا مختصرا للحضارة. ويستطيم الطلاب أن يحضروا شيئا 
يعتقدون أنه يرمز للحضارة كنشاط إضافى . 

3 ويشحص الطلاب فى الصف السنت الأمريكى لإززنوع2 .8.[] ويقومون يملاحظات 
ويكتبون قائمة بالحقائق الملاحظة التى سوف يطلق عليها القريبة من القائق «,وعلا 
85 . ويشاركون الحقائق وما يقرب منها 5اع1*2 :هع[7 لكى يترأكم أكبر عدد 
ممكن منها. ويمكن اس تخدام النظارات المعظمة والمجاهر لفحصى العملة . ويعد أن 
يختار كل طالب الحقائق وما يقرب منها يتسخون جميعا كلا منهسا على بطاقة 
صغيرة. والحقائق يكون لونها وردياء وما يقرب منها لونه أزرق . 
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- الطلاب يرتبون طبقات من اللحقائق وما يقرب من الحقائق فى قاعدة البرج الهرمى 
وبترتيب البطاقات وإعادة ترتيسبها تؤلف حقائق وما يقرب منها لصنتعم الدعاوى 
المعرفية» ودعاوى المعرفة تسجل على بطاقات صفراء. 

5- وبعد المشاركة فى دعاوى المعرفة الواحد مع الآخر» يقوم كل طالب يتفسير ثهائى 
للسنت لإققمع2 1186" ويكتب ذلك على بطاقة خضراء. وهم يعملون هذا العمل فى 
البيت. وبعض الطلاب سوف يقدمون تفسيرا واحسدا لكل جانب من هذا الشىء 
المصنوع. ثم بعد ذلك عدون تفسيرا نهائيا على بطاقة أخرى من لون مسختلف 
ويكتبون مدل يوميات عن نواحى القوة ونواحى الضعف فى التفسير . 

- الطلاب يشاركون بعضهم البعض فى تفسيراتهم. 

1- وفى المشاركة يجمع الطلاب المقائق وما يقرب منها استنادا إلى ملاحظة قريبة لمعيار 
اليورانيوم “لآ 01 518210210 وهر مادة مصنوعة اكتشصفت فى وقت مبكر من هذا 
القرك. واسم هذا الشىء المصتوع أن يكشف عنه للطصلاب لأنه قد سؤثر فى 
تفسيرهم. ويستعخدم نفس ترميز اللون 200188) 0102ن) المستخدم . 

/ا- وفى البيت يستخدم كل طالب مطالبات معرفية» وتفسير! نهائيا للمادة اللصنوعة . 
ويتبغى أن يرتب الطلاب جميع الحقائق وما يقرب من الحقائق ومطالب المعسرفة 
المستندة عسلى كل جانب من جانبى الشىء المصنوع فى أجزاء منفصلمة من البرج: 
وذللك بغية إبقاء المادة منظمة . 

4- يعرض السطلاب أيراجهم الاستقرائية النهائية على الصفا. ويشجع الزملاء فى 
الصف على إخضاع صدق التفسير للتساؤل والتشكك. 

8- ويقرأ الطلاب التفسير المنسوب للسير وولى عن معيار اليورائيوم 02 5850820 186" 
باع 1ج ج07 لتقدمعم.] 51 'إ5 :لآ ويقارن الطلاب فى البيت تفسيرء بتفسيرهم . 

-٠‏ يكتب الطلاب تعريفا آخر للحضارة بغية التوصل إلى تعريف أكشر تقدما وإتقانا 
يعتمد على ما تعملوه فى العملية الاستقرائية . 

-١‏ يكتب الطلاب مدعلا فى الخجريدة (فى اليوعيات) عن نواحى قوة وتواحى ضعف 
الطريقة الااستقرائية الع تمدة على خيرأتهم مم السنت 006114 وتفسيره العيارى. 
وتنتهى الوحدة بمنأقشة لعنوإن (كيف نعرف مأ نعرف؟). 
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وإعادة التفكير كعنصر في التصميم يدفم الطلاب بعد تنمية وتطوير فكرتهم 
المبدثية» وتفسيرهم ومفهومهم أو نظريتهم أن يتوصلوا إلى معنى: 
© خعبرات لها علاقة بهذء ألثبرة ولكنها ممختاضة , 
شحو لانت فى المنظور (وجهات نظطر النأس الممختلعين والكتب والنظريات والأحدات). 
اللمشائق الشاذةء والشذوذات أو المفاجآت . 
أعرص وقوم عله دل2 287 قمة اأطتط 

اظهر وقوم الأفهام والنتائج والخحلول عن طريق نواتج أصيلة وأداءات تضمن 
وتتطلب سيسأقا له معني 0 وغرضسأ وإضحاء وجمهور! ( حقيسقيأ أو مسائى) قوم على 
أساس أأودة والماعلية , 

وكما مصادلتناً وسقيا ججح خلال الكتاس» فْإن التقييم النهائى يفيف فى تعزيز 
المعتى الفمعلى لتفهم وبالتالى أن تدرس للطلاس ما مصاول وما تسعى إليه .ولا يرى 
درسو أحيانا أن -حذيثهم أى مقاصدهم المقولة (وأريدك حقيقة أن تفكر تفكيرا ناقدأ 

تقرأ) لا تنعكس دائما فى فعلهم- الاختبار الأخير. (تمخير أفضل إجابة عن كل 

وال م الأسعلة العشرين بعد قراءتك للقصة الأخيرة). 

مرة أخرى محين نفكر تفكيرأ صريحا عن أنسب التقييمات للفهم باعتارها مهام 
الآداء والمشصسروعات- من المحتمل أن ندرك تطايقسا أعسظم بين الوسسائل والسايات. 
وبالتدريس لتحقيق أغراض معروقة مبجسمة فى مهام أدائية فى الو سحدة أو المقرر الدراسى 
كيف نقيم الإشارات التى تدل على ما نعلى من قيمته وماذا نقيم؟ 

وكشادك عن ذلك فإنثأ إذأ رسحْتأ ميحكاتت التقويم ومعايير ايذواء مكل اليداية > فإدنأ 
تعمل بأولويات واضحة وصريحة يمكن أن تثقف وتعلم التلميذ وتزيد من توافقه الذاتى . 
وهذا التيعديف زوك الطلاب بأجاية واتبيحة ومعلنة عن أسئلتهم ا لمستمرة : هذا نتوقع؟ م 
جودة اما تعتيره يدا بالقدر الكافي؟ ما العمل الملمتاز ؟ 

وثمة سؤال غطى آخر» هاذ! عليئا أن تعمل لكى تحصل على الدرجة العلية؟ 
يمكن أن تصاغ على نحو مختلف: هل تسصرف» أن الطالب يعرف كيف يبدو الشاهد 

على الفهم؟ هل أظهرت دليلا وشاهدا على الفهم؟ بعسارة أخرى : تقييم الذات»؛ 
(ريحتمل التوائق ينبغى أن يكون مركزيا فى أى تقييم تكوينى أو تجميعى إذا كأن على 
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وتوفر الأظاهر ألسيكة محكات تصميم مفتأحية . وينيغى أن يتأكد المصمم من أن 
المهام التصائية وكذآلتك العمل الممكن م1 يتطنلس» أداعاثت عتث وهر وكلب كل 
مظهسر: وأن مراحل الالاستكشاف والصقل فى العمل تتطلب من التلميد أن يطورء 
ويمحتمل أن يعيد التفكير فى التظريات وأن يقسر الأحداث والوقائع وأن بو أجه مدظورات 
متلعلفةة ‏ ولا يوجد درس مفرد أو وحدة يحتمل أن تعكس الظاهر الستة جميعا غير أن 
مقررأ مراسيا كاملا سوف يتتاول المظاهر الستة على نحو دورى هرات كثيرة . 

وفيمأ يأتى متال لورحدة من المدرسة المتوسطة فى الرياضيات تتناول مظاهر كثيرة 
من القهم وكذلك اتسباع خطوات طريقة 1/0/1112135 على نحو معسلسل . وهذه الوحدة 
عن كسس الجائزة التى قدمها فوستر 708462 2810104 تتضمن وتتطلب دراسة النظء” 5 , 

مقدمة: يقر! الطلاب (الطريق الذى لم يتبع غ181 13104 8080 186 قمسيذة 
وضعها فروست 62وم82 #وعطم1 ويحللون معتاها. وهذا المدخخل المدثي فى الخصريدة 
(اليوميات) سوف ير أءجع فى التقييم النهائى. نظرة تمهيدية للمشكلة وعاحامت”]1 عامط 
لاضف الذروة فى المرورة أذ أعطيت الطلاب خريطة وموقما مشكلة . سحاد دول أفضل 
طريق للسفر ووقته لضمان الوصول فى ألوقت المحدد. 

الدرس الأول: السير اليومى: يقدم للطلاب أمثلة من شبكات العمل ةماعلل 
ويفحصون الممرات أو الطرق التى يسيرون فيها كل يوم ويرسمون على الأقل صورتين أو 
خريطتين مه مختلفتين تمثلان شبكاتهم اليومية . ١‏ 

الدرس الثانى: التقاطمات والطرق: كل زوم من الطلاب يلمعب سلسلة من 
الألعاب تتضسمن وتتطلب رسومات توضيسحية» ويعمل الطلاب ليبدعوا إسترأتيجيات 
تؤدى إلى الكشف . ويستخدمون خبراتهم للتوصل إلى تأملات عن طريق المسارات.. ثم 

الئرس الشالثف: أقسصر الطرق : يعطى مصموعات الطلاب عصريطة وأسئلة 
الطرق من حصيث الدقائق المستغرقة. ومساأرات لتجنب إشارات اللرور وإشارات 
الوقوف . 
ومبيز عغايت المساراءت الممكنة فى المديئة ثم بكتبون تقارير عن نتائجهم . 
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الدرس الخامس : اجمع العصى : يند مسجم الطللاب فى سملسلة من الألعاس. تتكمن 
عصيا 58015 عبر الممر. 
لتر حللات واللبولانت والزيارات فى مكاتب لنسمياحة . ومهمةت هدم أن يعصممو] جو لتين 
لزيارة المواقعم الجدت_اعة ويحبروأ! الور امسا الأسياسية النى مجيتاز الخليج و تخصبير5. 
وتصمم الملجموعات مساألك وطرقا للجولات باستخدام خخرائط المدينة التى تحقق أهداف 
المكتب . . 
سردية . ويفحص الطلاب التكلفة والوقت والمسائل البيئية . 

درس التاسع : موقف إلكافلة : بألنسية لكل طالب فى الفسصيل ؛ لسعحث 
المجموعات أفضل الطرق الممكنة لخافلة المدرسة» والعدد الآمثل من السافلات والتكلفة 
المترتبة على ذلك . 

الدرس العاشر : التهل والعبور السريع: يمختار الطلاب مهمة عو تللامث مهام : 
يصممون نظام عبور ونقل سريع الحتوض لوس أنجهلوسء أو نظام نقل وعبور سريع لآأى 
ممجتمع مسحلى » أو تصميم شبكة معقدة فى موضم آخخر - 4ة-طباط عمقامماة .ع.ع) 
لاقع طملات 153ل ووعتصظ لمعلع1 نه وتعؤولاو ععامجة وهذ؛ا الدرس يتطلب 
بحتا وتحليلا للتكلفة - العائد وعرضا تحريريا وشفويا. 

تأمل آخير: مرة أخرى اقرأ قصيدة فروست 787086 من اليوم الأول واكتب مدخملا 
أو نبذة فى أليوميات . 

والشكل خر - 5 بظهسر معخططا ملشخصا لوسحدتين أسستتاد! إلى الاطار عا . 
ويتوسع فى مثالين استخدما من قبل: مشكلة الماطقة الزمنية المصطنعة واستقصاءات أو 
تسأؤ لات الهندسية , 
عودة لوحدة النقداياكه: 

الموقفبف: كأن المدرس جيمس قد بدأ فى تصميم وحدته عن التغذية فى الفصل 
الثانى . وهو الآن ينظر فى مأ الذى قد يضيفه إلى تصميمه أو يعدله فى ضوء الميحكات 
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والتوجيهات التى تقدمها طريقة 771616 وحين أفكر أننى قد ثبت التصميم أجد الآن أن 
تفكيرى عن وحدة التغذية قد امتد بالطريقة عدعطلالا وإليك أنكارى الخبالية : 

/10- إن عملية التصميم الارتجاعى قد ساعدتتى على أن أوضح إلى أين أنا ذاهب 
بالوحصدة. والآن أحتاج أن إفكر فى كيف أساعد الطلاب على أن يعرفوا إلى أين 
يتجهون»؛ والسبب الذى يجعلتى أفكر فى أن الأسئلة الأساسية وأسكلة التقاط المدخلية 
سوف تسساعد على توفير الاتجماه» وخاصة أنثى أخطط لوضع هذه الأسئلة على لوحة 
الإعلان يحجرة الدنراسة. ولكن يحتمل ألنى سأجعل الأهداف أوضح بتقديم مهام 
التقييمء ومشروع ومحكات التقويم وتسواعد التقدير المتدرجة فى وقت مسبكر فى 
ألو -حدلة , 

ومع وجود أهداف الأداء هذه فى العقل» آمل أن يرى الأطفال بوفصوح أكبر 
غرض الدقائق أو الأشياء المعينة التى سوف يتعلمونها- مجموعات الطعامء» هرم الطعام؛ 
وكيف يقرأون معلومات التغذية على الملصق الذى عليه اسم الطعام» والأشياء التى 
يحبوتها . 

1- وآنا لحب مقترح البدء بالاستسواذ على انتباه الطالب ©1300[1» آي بشىء 
يستولى على ميل الطالب فى الموضوع. وكسابنا الدراسى الخاص بالمواد الااجتسصاعية به 
فسم عن المستكشفين» وهذا الخزمء سوفف يعمل عملا جيدا فيمأ أعتقد. فالاأطفال يحبون 
الالغار وهذا واحد منها- قصة البحارة فى القرن السادس عشر والسابع عشر الذين 
أبحروأ فى المحيط. ولقد تعرضواالمرض غسريبء يطلق عليه البلاجرا لإلرتاء5 أثناء 
الشهور الطويلة التى قضصوها فى السفنء ولكن -حالتهم تحسنتث على نحو كبير متى مأ 
عادو! إلى اليايسة . 

ومتى تعلم الأطفال أن المرض تتججم عن نقص فى فيتامين © وأن استهلاك الفواكه 
الطاوصة والنضروات هو العلاج. سوفا نكون مستعدين لفحص دور التغذية فى 
الصحة : 

5- وأعتقد أن دروسى الجديدة سوف تقضى بعيذا لتسجهيز طلابى لأداء المهام 
والشروغ؛ وأعتقد أيضا أن تدريسى سوف يتركز بدرجة أكبر ويتبلور الآن متى فكرت 
وتأملت الؤلهام المرغوب فيها والشاهد التقييمى الذى أحتاج -جمعه, 


ا 








الشكل 4-4 تطبيق عنءع 2 


سس 


إلى أين تسن متجهبس اه هل اكتشعت الهتداسة أم !اخترمتة مقاوعمة اللتلجمع الضشّم لفرسامين 
ال مهمة كتتاية مضال وعمل بحس 11 ثم ولشقليم الجكوسسةه 
الأعمال؛ ضرورى أم إلتجاع وتتدخل, 


































استهواد كلأون11 (تلسصسميم | تضرين على رسائل قريب ةه(2131) | رايطة حديثية: 1005 امومع 11 
العمل للد مج ويتاع الاهلمام | مشيندلةه خشية إدارة نشر عمل شى | تلتصطح واستعراض الحربه تثؤليم 
فى التعليمات اللممناسيه) الر اوباب خااقى زعن الهتدسة غير | التكوميك لتعلور ا ّسسرئت شي 

ش الاقليدية) ماليزيا وسكاتددنافيا 
سصادكثة جورج يرث شخشناش التطران | سسسادتث .781 الفسامش وأدائة 
المنويرى هل تستطيع أن تغيسر | الصتوعة. 
قونعد اللعبة وأن تظل اللسية كما | مقال من نيويورك تايعز عن تشيير 
هي أأى تنس التعبهة الساهصات فى كل تنيويورك. ماذا؟ 
ومنى* 











































من الى اخترع مثاطق الوقت؟ 
ولاذ!؟ وكيف انم التوصل [نيها؟ 
وما آخرهاة 

نعود السكك السحد يذدية وستطتها 
دور الاسلدم 

التوسع قى اننواه الخرب 


يعض العمل فى البرهكة على 
النظريات شى الهتدسة البسدينلة 
والمسائل الشلافية واليحوث يتطلب 
جل لشر_رسائل عن الهتدسة زكتبها 
بولب! وجاوس 321155 لكقة 150118 ), 


موه 101076 سس خسف 
ويسهز (ليصيم العمل 
ليستحث التعلم ويشح 
التسسمكيسر وترسخ جدول 
اللأصمال والقرضي ) 













المستماب الممتناسيف والتظريات تارية 
مسلمة التوازى وأهميتها. قراءة كلايخ 
عدا لتهتدسة الإقنيدية وضير 
الإقنيدية 


قراءات تللمتية ٠‏ كايا- يخا 
درزسة الثورة الصتاعية والتوسع فى 
امات الشرب ومني ما حل السيهب 
الخشكلة فإثة يستخكشف التاريع كلك 
بطرق تستثد إلى النص أو الكتاب 
!االمدسى. 


المهاع والعيينات التى شيكي 
المعرقة والقدادرة 

















مززيا وعيوب قوة أصحاب الأعصمال 
وقوانين سقاومة التجميع الضعكم 
تراس الال 

كني ادب حبك خطنزيا لتلمسرن أو 
مقاعا حصن كيف أكر تقغيير الوقت فى 
الوللايات اللتصدة, أوكيف أثرمقال 
تشم ارى يبيز العيك ال-_امس 
والعشرين: والسوي لتقغسر الوقت 
أكتب نيدأ يمرّايا وصبوب الشضيطلط 
الحكومى لتموارة الساصة سعسقايل 
الضيط أو السيطرة التجارييك. 





عدواتيظ بسمإمم الا رتوم تاوووه يآ 
المسلمات وأهمية الهتندسة 


ات 2 للة عمط 8 
صقل وأصدن !لتمكير 


















شل اكتشست الهتناسةأو اشترعت9 
كاذا تشيرث الإجاية عير الرسن؟ 

ما الشرق اللذى تتمد شه ال جابةة9 

اكاب ورقة تضعم يحثلك فى هتلسية 
شري واحهذة على الأفل 


ا بوط ققهة الطنتلجعة 
هرمن وقوم 









010 خم 1-1 ا ااال 


1 2-- يحتمل أن يكون جزء إعادة التفكير فى تصميم الوحدة هو أعظم ترويح عن 
النفس بالنسبة لى. فبالإضافة إلى أننى حين أستخدم التنقيح كجزء من عملية الكتابةء 
ندر أن أسأل طلابى رسميا أن يعيدوا! التفكير فى الأفكار إلتى أناقشهاء ومع ذلك فقد 
بدأت أتحقق من مدى مأ يمكن أن تكون عليه من أهمية. 

ولقد برز سؤالان مثيران للاهتمام فى مناقشة مع المدرسين. وأحدهما أو كلاهما 
يبخى أن يكون عند وسط الوحدة ليتحدى الطلاب ويدفعهم لصقل وتدقيق وتنفيذ 
فكرهم عن الأكل المغذى 101145111015 وإذا سميح للأطفال أن يأكلو! أى شيىء يريدونه. 
هل سيأكلون طعاما (ديتا) متوازنا؟ وهل الحيوانات تأكل أطعمة تزودها بمحاجاتها 
التغذوية؟ 

وتشير هذه الأسئلة إلى سؤال أساسيى آخمر هو: هسل الطبيعة تقود الكائنات الحية 
فى اتجاء الأكل المغذى؟ إن هذه الساؤلات يسبغى أن تستثير المناقشة وإعادة التفكير 
وتؤدى إلى أسئلة مشوقة لزيد من البحث . 

15- إن المهام الأدائية ومشروع قائمسة طعام اللعسكر والذى يمثل الذروة سوف يتبح 
للطلاب فرصا عديدة ليظهسرو! لى أنهم يقهمون الأكل الصحى وهو المرمى الأساسى 
للوحدة. وقبل التقويم سوف أدمج الصف فى مراجعة أتراب للاعأباع11 مو 8 لقوائم 
طعام المعسكر فى مجموعات: تعلم تعساونى بحيث يتلقى الطلاب تغذية راجعة» وسوف 
أسمح لهم بوقث لمراجعة قوائم الطعام قبل موعد تسلرمهم القوائم النهائية. 

وأخميرا سوف أطلب من كل طالب أن يكمل تقريّين ذاتيين-- أحدهما عن قائمة 
طعام معسكرهم مستخدمين قاعدة التقدير المتدرجة ع3ااناكلء والثانية تأمل وتعليق على 
ما إذا كانت عاداتهم الشخصصية فى الأكل قد تسيرت سيب ما تعلموه أثتاء الوحدة. 
هذه الأنشطة ينبغى أن تبلغ بالوحدة غلقا ونهاية فُعَالَة . 

وأعتقد أن وحدة التغذية قد تمسلت بالتأكيد باستخدام أسلوب عمعدالالاء وأنا 
أنوى استمخدامه حين أخخطط وحدات أخرى» وأنا شغوف لرؤية النتائج التى يحققها مع 


الطلاب . 
تغييردورالكتاب المدرسى: 


> 7 سدس امسن ةس اوسن اس انان نا طاسطا 159500090115000 





والكتاب المدرسى فى دوره الحديد يسانئد ويدعم العمل الغرضى المربى عن طريق 
تركيزه على الأسثئلة الشاملة مقطء نم0 ومهام الأداء وليس التغطية مهة0017) . 
والآن هو وسيلة للطلاب ليتناولوا ويعالجو! غايات ونهايات واضحة صيغت وأطرت 
كأسئلة ومهام؛. وللمدرس كى يراجع الفهم كما ييزغ من البحث والتساؤل. 

ولقد كانت إلحصدى التوصيات الرئيسية لتقرير كأارنيجى عن التعليم الثانوى عام 
*48؟ ١‏ أنه طالب بمزيد من مواد الملصنر الأآولى وممزيد من الخبرة الياشرة عن كسيف 
أصببحت المعرفة معرفةء والتقرير يناقش نواحى قصور الكتب المدرسية. 

ومعظم الكتب المدرسية تعرض على الطلاب نظرة للواقع عيسطة بدرجة عالية: 
ولا تقدم لهم تقريبا أى استبصار فى الطرق التى تم يها جمع المعلومات وتفصيل 
المقائق. وفضسلا عن ذلك فإنه يندر أن تتقل الكتب الدراسية للطلاب خصوبة الأعمال. 
الأصلية وما تتسم به من إثارة (143 .2 ,1983 ,رعبزه80) . 

والشكل 5-8 يقدم مرشذا مختصراء كمؤششرات للتفكير عن طريق امستخدام 
كتاب مدرسى حين يكون الهدف هو القهم عن طريق الإياتة وإماطة اللثام وعدم التخطية 
مقابل التخطية . 


تحذير من فكرة خاطتة: 

سحب أن أمضبى إلى عمق أكير» ولكن على أن أغطى المحتوى؛» وهذ! يستغرق 
وقتا طويل أ وحن لعتقد أن هذه العبارة معقولة : ولكنهأ غير تيجب _بحة وتسكلف 
إلى سيق ع فهم عن العلاقة بين النتاتح والتدريس . 

إن -جذر سوء الفهم هو المشكلة الحقيقية التى تتمثل فى القيام باخشبارات صعية 


وتحديد أولويات فى التعليم والتدريس كله تتضمن وتتطلب أتخاذ قرار جزئى ععمأ 
لا ندرس أو نؤكد» وجسميع التدريس يضمن ويتطلب الشعور بأئنا تقوم 
بتضحيات عظيمة لتحقيق الفهم المرغوب فيه والمحصمل. ولا يوجد ملرس بجيد 
يشكو قط من طول عا لذيه من وقلك . 

إن الذى يغطى الادة 009©7) يتصرف فى ظل وهم ونحن نعتقد أن الكتب 
الدراسية والتدريس الذى يدفع إليه الاختبار يعملان فى ظل ملم آخر افتراضى 
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مس ب ب ل ا ب عع ب ع ها لاع و ا ا و 377 


الكتاسى يساك م كمصدر وكشا مرجعى 
وصعحجور لاب -تصاعاثب والأداءاث, 


التى مكن للكتساب أن يكون أحصد 
مصبادرها 8 


يفسر إلكتاب على أنه يقدم ممصا 
مساعد! للاجابات على أسئلة أسامسية 
وأسعلة الوحصدةء ولكنه أيضا موضع 
لإجايات أنمرى ثثار وتستكشفب . 


تقر ١‏ أجيز أء عن الكتاب لتسائد الأهذاف 


الكلية الشاملةء وليس بالضرورة لستبع 
صفيحات الكتاب كلها. 


يرىف الكتاس المدرسى كتمصثر يكمل 


تسب للتاحة بموآد مصدر ية أولية . 


يوقر الكتاب المدرسى ملخما للتعليمات 
المرغوبة: والتى من أجلهها يبحت عن 
الدروس التشطة والبسموث والمشكلات 
بحيث تؤدى إلى المتلخصات: بالإضافة 
إلى الملحاضرات التى تقدم . 


ا ا يت ان ب ا ا وو ا ا ا سل ل 


ل اد 


بنظر إلى التقييم كاختبار يستند كلية على ما 
نص عليه الكتاباء وكثير! ما يتضمن أستيعاد 
استخدام الاختبارات التى يوفرها النأشر . 


إن صمل الطالب هو أن يعرف الكتابء ولا 
توعد أمسئلة شاملة عمنطعمميع0 (أى تغطى 
مدى عريضا من الموفصسوعات والاهتمامات 
والأنشطة . . . إلخ). 


الكتاب يقسرأ بغعية المضى من الغلاف إلى 
الخغلاف دون غرض شامل بعيد المدى وإن 
تغأوتت هذء البغية أو القصد قلة وكثرة. 


لا تستخدم المواد المصدرية الأولية . 
ينظر إلى الكتاب المدرسى على أنه مذكرات 


المحاضرات فى مقرلل در أسسى تسيطر عليية 
المحاضرأنت . 








لم يختبر»ء مؤداه أن التغطية ©0091588) تعظم تقديرات الاختبار» وفى الحق 
آن الدراسة العائية الشالشة للرياضيسات والعلوم نقققة م ام لا 
(15135455) بإقنقة ععماء5 لقهة لممتأقطيع 520 تكشف عن أن الشعكس 
#ممحسيتح . وأن قدرا كبيرا ببساطة يتم المرور عليه دون بحث واستقة صاء وأن 
الطلاب الأضعف يخطلط عليهم الأمر ويضيعون. وأن الذاكرة يكون عبئها بأهظا 
فى غيسبة أسئلة مركزية وأفكار أساسية يتم تنظيم التساؤلات والإجابات على 
أساسها. وفى النهاية تقوم التغطية على مغالطة متمركزة حول الذاثت: إذا تحدثنا 
عن مادة وقرأنا عنها فإننا نملكها (أو كما قال مذدرس بإحدى المدارس الثانوية أثنا 
نعرف الموضوع متى تكلمنا عنهء أى تدريس الشىء بذكره) . 

والتخنطية أو معالحة موضوعات المادة كلها محقق هدفها. ففى غيبة أسئلة 
وأفكار وطرق مرشدة قصد بها أن تتكرر وتثشقف وتحقق التعلم كله يترك 
الطلاب ليخمنوا الأكثر أهمية؛ وما الذى سوف يختبر وتعكس نتائج الاتتبار 
هذا النقص أو القصورء حتكى حين يكون العترس جيذا قى الحوالب 
الأخرى . 

إن تسويغ احترام الوقت لهذا النوع من تخطية المحتوى هو مأ تقتدضيه خخطة 
المنهج والاختبارات القادمة على نحو ما. ومع ذلك فإن المدرسين الذين يدعون 
هذه الدعوى يندر أن يضسعوه موضع الفحصن الناقد. أينبغى أن نفكر أثنا تدرس 
تدريسا أسوآ لكى يحقق الطلاب تقديرات اختبارية أعلى؟ هذا عو المتضمن فى 
الأساس العقلانى أو التسويغ الدذى يقدمونه. ولكن دعنأ نتوقف ولعيد التفكير فى 
هل! الهم . 

مأ طرق التدريس التى تصمن أعظم احتفاظ بالحقائق واستر جاع لها؟ بالتأكيد 
يست تلك التى تتألف أساسا من محاضرات وقراءات غير معترايطة ودون معرفة 
صرتبة حسيب الأولويات تحعتوى على أفكار شاملة أو أهداف أداء توجه أمصل 
المذكرات والدرس والمذاكرة. والاسترجاع يعتمد على أفكار لهأ معتى وصرتبة 
حسب أولويات واستخدامات تنظيم ما يتذكر ويحفظ. 


ا ا اا ال ااا 





سنيمين يني ينج :ننيسسسةه 


حين نقارن -حجرات الدراسة التى حققت أعلى تقديرات فى الاختبارات بتلك 
التى حققت أقل التقديرات» هل ترى قدرا! أكبر من الإباتة والعسمل المستئك إلى 
الآداء فى الحسجرات الدراسية الأولى أو فى الأخيرة؟ من الخبرة يتضح أن أفضل 
تقديرات الاختبارات ترتبط بأشكال التعليم الأكثر تنوعا ونشاطا وذات الصيغ 
العقلية أو الفكرية المثيرةء وأن أسوأ التقديرات تمىء من حجرات دراسية تعتمد 
على آوراق عمل شديدة التبسيط ومشكلات فى الواجبات المنزلية ئيس لها غرضص 
أكبر» وأنواع من العمل من قبيل» انقل مذكراتى من على السبورة» وتدعم 
بحوث -حديثة قأم بها 1996 7اتقطابجع288 وزملاؤه فكرة أن العمل الأكثر أصالة 
يؤدى إلى أن الطالب يؤدى أداء شاملا أفضل . 

هل المدرس الذى يغطى المحتوى فحسب أجرى بحوث فعل تسوغ هذا المدخحل 
وأسفرت عن نتائج تسساوى من حيث الأفضلية - بحيث تحدد الصصيغ وتنوع 
التدريس الذى يعظم تقديرات الاختبار؟ قلة عن المدرسين أجروأ بحوئا نظامصية 
تتناول ممارستهم . وبدلا من ذلك فإنه يزداد أرتياحهم واطمثنانهم لعأداتهم والتى 
تتطور دائما مع تعرض قليل لطرق التدريس الأخرى. وهم يحسون أن المداخخل 
الجديدة فى التعليم مسوف تضر بالنتائح. وهذ! خوف معقول. ولكنه ليس نفس, 
الشىء تماما مشل أن يتوافر لديهم شاهد على أن مدخصل التغطية 00761886) قد 
برهن على أنه الآكثر فاعلية. 

فالتغطية إذن تعمل فى ظل منطق خاطئ» متطق يشى بسوء فهم ونخطأ فى 
القصور عن السبب والمسبب فى صدق الاختبار. ونحن نخلط بسهولة بين 
الارتباط والسيبية؛ ذلك أن نتائم أسئلة الاختبار القصيرة الإجابة ترتبط مع الأداء 
المهم والتدريس لتعحقيق النجاح فى البنود فى طريقة التغطية لا يتسيب فى أداء 
هأم . 

وعلى سبيل المثال» قد يكون من المضحك أن تتدرب على الفخحص المسمى 
الذى يقوم به الطبيب لتجتاز هذا الفحص وتبدو سليما صحيا وجيد الصحةءع 
والواقع عكس ذلك: إذا كنا أصحاء جسميا وذوى لياقة جسمية وتنقسوم بأشياء 











وتحفظ وإنها تفيد كمقاييس غير مباشرة لخحياتنا الصحية السوية. وترتيبط إجابات 
الاخدتيار من متسدد مع القدرات والامام الأكثر واأقعة؟ ومع ذللتفب شزن إنقان اليتود 


وأخيرا فإن الاختبارات المقننة لم توضع لكى درس لاجتيازها. وفى الحق أننا 
الطرق الممكنة لاختبار العرقة»ء ألنى 3 فسا وغت فى يج م الدراسة وإكتسيت 





وعلى الرعهم من نما قدمنأ ميجموعة من المحكات والتوجيهات لعناصر التصميم 
البيدء فإننا مارلنا نحتاج لاستكشاف تصميم المنهس ككل . سواء كان الكل هذا وحدة؛ 
أو مقررا دراسيا أو برئامجاء وينبغى أن نلعفت على وجه التحديد إلى تنظيم المنهجح 
التعليمى وتدفقه بحيث نراعى الخاجة لؤماطة اللثام (الكشف) مجه رولاممعول] والتكرار» 
8 والتماسك من وجهة نظر المتعلم. ولكى نقعل هذا كله يتطلب الأمر إعادة 
التفكير فيما نعنيه بمنطق مساق الدرس والدراسة» وسوف نتتحول لعالمة هذا التحدى 
الآن . 


نات اناناااات قطنا نات :الفا ا اتا عع سوه ...72 )7 2 الاستشطاعا0010 ااسسسط اس سس سس سس سب سي سي 


هوامش: 

-١‏ سوفا يقدم الفصل التالى وحذة بنيت على أساس هذه الأسشارة وفى كتاب: 
التدريس للفهم عمل ممع كتعلمنا :ه10 وستطعدء1 وهو إطار عمل طلورء بأحكو 
هارفرد فى الملشروع زيرىو 72860 أمع 280 جد هذه الفكرة قد خشصتث كجزء ممأ 
أسموه (توليد موضوعات؟ 6267811018 102165 ومحكأن من الحكات الأريعة: 
أن تثير الوحدة اهتمام الطلاب وأن تكون متاحة وميسرة لهمء وأن تكون مشوقة 
لتمدرس (64 -63موم ,1997 ,م117151) . [ 

؟- هذه الوحدة حصلت على جائزة دودس «تنالنء تصنت مقل100 .1 عدتلنوه0 
ونث سونده2 فى تصميم النهج فى الرياضيات التى أشرف عليها مركز التعلم 
والتمقيسيم وبنبة المدرسة» أصصطه5 250 بألا 1 تسقعدقم لقعا مه معلوعن 
6 1 0.0011 
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قد نحصل على قدر كبير من المساعدة فى اتختيار اللادة المنأسبة حين نلتفت إلى 
شغف اللااحظة وقوتها فى متابعة قصة أو مسر حية. وتكون اللاحظة نشطة عند ذروتها 
حينما تواجد ححبكة قاصصية تثير الاهتمام ومشوقةء لاذا؟ لأن ثمة #توليفة» متوازتة بين 
القديم والخديد» بين المألوف وغير المتوقع.. وثمة بدائل مطروحةء ولكنها تركت 
غامضة بحيث يطرح السياق كله سؤالين: ماذا حدث بعد ذلك؟ وعن أى شىء مخضت 
الوقائم؟ وححين يندمج فرد فى عمل شىء أو القيام بفعلل» فثمة موقف ممائل. وسوف 
يسفر مأهو مصوجود أو «حاضر عن شىء:؛ ولكن ماهو الشيء المشكوك فيسه. إن 
الأحداث تكشف عن نجاح أو إشفاقء ولكن توقيته أو طريقته غير مؤكدة» ومن ثم فإل 
الملاحظة الدقيقة والمكثئفة ركزت على البناء. وحتى حين تكون المادة الدرامسية من نوم 
غير شخصى بدرجة أكبرء فإن نفس المبدأ عن الخركة والمضى نيحو حل عقدة القصة أو 
المسرحية قد ينطبق. ومجرد التغسير فى الخبرات والمواقف لا يكفى وينبغى على التغيرات 
(مثئل أحداث القصة المسسنة الترتيب أو الحبكة اللسيدة) أن تحدث بنظام تراكمى معين 
19333 ربع ه101 
مشكلة التتابع: 5 أن نوم اطمعط م156 

حين يرتكز المنهج التعليمي على مشكلات وأسئلة هامة فإن غرضا شاملا لتعلم 
الطالب وأداثه يكون قد ترسخ. واندماج الطالب وإعادة التفكير تكون له الأولوية -حين 
تسترشد تصميسماتنا الملهجية بالمحكات التى تنمثل فى طريقة ع78/1867 كمأ اتضح فى 
الفصل الثامن . 

ومارال المصممون يحتاجوت إلى توجيه فيما يتعلق بطريقة تخطيط الوحدات 
الفردية بحيث تؤدى إلى أن يفهم الطالب فهما أعظم. إذن عليئا الأن أن نواجه السؤال 
الخاص بالتتايع فى تصميم المتهجع التعليمى . 

إن مناقشتنا المسثمرة للحاجة لإصادة تفكير مستمرة تمكل تمدياء وكذلك الملول 
الممكئة. والتنظيم النمطى للمنهج التعليمى - المجال (المدى) والتمابيع - يوقر مسسيرة 


خطية فى موضوعات المحتوى . أوهو منطق الشرح المفصل والصبور (المظهر الأول). 
ولكن نظريتنا فى الفهم تقترح وترجح نوعين آخرين من المنطق على الأقل لهما طبيعة 
مكررة 1261161844976 قد ينظمان التعلم على نحو أكثر ملاءمة: منطق القن أو السرد 
(المظهر؟» أو التفسيرء ومنطق التطبيق وتحليل المهمة (المظهر؟2. 

وهاتان الطريقتان البديلتان تتمتعسان يقداسة القدم من حيث تصورهما للتدريس. 
ولكنهما تنضسجان وتثموان يترتيب مختلف وغير خظى. وشرح مبدأ العرض والطلب 
باتباع تتابع خطوة خطوة» يختلف عن دراسة حالة عن العرض والطلب» ومحاضرة عن 
البورصة لها منطق مسختلف عن تعلم حقيقى لاستثمار الأموأل. وحتى ححين يكون 
محتوى المعرفة واحدا فإن الترتيب الذى ينرس به ويتعلم سوف يتباين. قوصعب صحيفة 
لخرعة وتصويرها فى فيلم سينمائى يختلفان . 

والنقطة التى نود إبرارها هى أنه بالرغم من أن الشرم الواضح يكون أحيانا هو ما 
نحتاجه بالضبط» فإن منطقى السرد وتعلم الاداء أكثر ملاءمة ليتوغ الفهم. وليس من 
الحتمل أن يفهم على نحو مستقن أى موضوع جديد بالنسبة لنا معتمذا على شرح يقدم 
مرة واحدة» مهما كأن واضحا ومتقنا وكما تقتضى المظاهر الستة 7880618 للفهم» فإتنا 
حضصى من سطح الفكرة إلى الإؤمساك بعحمقها عبر الزمن» ونحتاج إن نستعخدم الفكرةء 
وأن نقلب وجهة النظر وهلم جرا. وفى الحقء أن المناقشة الكلية للمظاهر ينيغى أن 
تنبهنا إلى -حاجة أى تلميذ المستمرة فى أى سنء ومهما تفاوتت خبرته إلى أن يعود على 
نحو مستمر إلى الأفكار المنتاحية وأن يعيد التفكير فيها. 

وقدر كيبير من سوء قهم الطالب مشتق من مضيه فى إتجاه واحد لكى يلم بالمعرفة 
الواردة فى الكتب الدراسية ولا يتعدى ذلك حيث يفترض المدرسون أنه بما أن الشرح 
واضصح- بالثسبة لهم- شيتبغى أن يكون مفهوما لطلابهم ومنطق الفهم إذن يشبه بدرجة 
أكبر المحاولة والخطأ على نحو ذكى عن شبهة بتتبع القائد. ومنطق الشرح قد يكون غير 
فعال حتى ولو كان كفئاء وآن تدرس الكتاب المدرسى قفصسب» بدلا من استخنامه 
كمصدر يعنى أن تتفاقم مشكلة سوء الفهم وهى مشكلة طبيعية. 
الشكل يتبع الوظيفة: «رمأاع تا 10[[108/5 نرورهآ 

فى ضوء كيفية نمو الفهم ووضوحه على نحو تدريجى» قد يكون أفضل تصميم 
للمنهج هو المنهس الخلزونى 17ناأنات51زنان؟ [8زلم5 16 وذكرته أن الأفكار الكبيرة والمهام 
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أو الأعمال الهامة والاستقصاء الذى يتعمق على نحو مستمر ينبغى أن يتكرر حدوثها مع 
تزايد تحقدها على نحو مسكتمر من خلال مشكلات تشويق الطلاب. ودمجهم وتوفسير 
تطبيقات تستحوذ على اهتمامهم إذا أريد لهم أن يقهموها. ووجد أن الدرس ومفرداته 
التى تستند فى أساسها على التقائق والمهارات المنفصلة يمكن لسجها فى مثل هذا 
الإطارء ولكن تنظيمها وتتابعها يتطلب أن يسمح بإعادة التفكير فى الأفكار وصقل الأداء 
على نحو مستمر . 

وإذا أردنا استخدام قول مأثور فى العمارة ينطبق على جميع التصميمات بما فى 
ذلك تصميم المنهجج التعليمي فهو «الشكل يتبع الوظيفة» وإذا كان هدف (وظيفة) المتهج 
التعليمى فهما ستزايدا . عندئذ قد يكون من الضرورى أن تصبع المنطق الحلزونى فى 
المنهمم (الشكل) . 

ويمكن أن نعقر على مثالين لهذا الحلزون عند مستوى الوحدة فى وحدتى علم 
الآثار والرياضيات اللتين نوقشةا فى الفصل الثامن . فنفس الأفكار والمواد يتم العودة إليهأ 
بطرق تتزايد من حيث التعقيد للتوصل إلى أحكام ونوائح أكثر تقدما وإتقانا. وبالمثل أن 
تقدم للطلاب شعر 10101185نا0ل) وقصص. جيمس جويس 10906 185065 عقب أشكال 
أكثشر ألفة يعنى تحقيق فهم أعمق لدروس مبكرة فى الشكل والاليات قعتمقطعع1ا 
والتأئير فى القأرئ . 

وكما ذكرنا فى الفصل الرابع اقترح شراب 1978 طهاطنة طأمع109 أستاذ فى 
جامعة شيكاغو فى منتصف القرن العشرينء عمثل هذا المدخل لتصميم المقررات الدراسية 
الكلية. ولقد أطلق على هذا المدحل فن الانتقاء علاأمواعظ والذى بنى حول إعادة 
التفكير فى نفس الأفكار وحيث يقوم الطلابه بتثاول الشكلات السيكو لوجية 
والاجتصاعية من خلال عدسات النظريات الختلفة والتنافسة (مثلا فرويذ» وسكثرء 
وأدلر) وحيث تبدو كل نظرية فى دورها كما لو كانت أفضل نظرية . 

ولئلدفت إلى بنئية حلزونية لبرنامج باكمله فى بداية سلسلة من المقسررات عن 
التصوير الضوئى 8[ انهعوهوهط8 درسها أحدئاء وصف المدرس أهداف المقرر الأول : 
(تعلم مبسادئ التكوين 20018205111018 فى الصور الضوئية4؛)» وعلى سبيل المشال لحكى 
يحدد الطلاب الملمح البارز فى صورة عليهم أن يتعلموا قاعدة الأثلاث : أه عان] 
ولطنط”. وفى المقرر الدراسى المتقدم على أية حال» بدأ المدرس يأمثلة من صور حيث 
تكسر هذه القوإعسد لتحقيق آثار ونتائج دراسسيةء والتقدم فى دراسة المقررات الدراسية 
يوضم إعادة تفكير قصدية مشابهة للتقاليد التى ولحدت فى مغرر الشعر . 
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وئمة وظيفة أصرى للمنهج التعليمى هو أن يكون مشوقا إلى أقصى حد بحيث 
يندمج الطلاب فيه وينشغلون بهء وإعادة التفكير هذه تحسته على نحو طبيعى ومشكلة 
دمج الطلاب ليست مجره مشكلة تتصلق بالمحتوى وإستراتيجية تدريس ولكنها أيضا 
تتعلق بالبنية والسسياق. إن الصيغة القابلة للتنبؤ أى على أساس المجال الدمطى (المدى) 
عم500 [دم1م/ ]' والتايع 006 والتى تعتمد على الشرح الواضح والصبور يقل 
احتمال ملاءمتها للوظيفة التى يحتاجها الطالب للاندماج فى العمل عن العمل الذى 
يركز على الاعهداف كما يقترح ذلك ويوضحه الافتياس من ديوى. 


نحو نمو طبيعى أكبر وتفتح للدروس؛ 
65 كله ونتك أولدن] لمستطداط عموؤبا ع نج بنان"1" 


إن منطق المنهج الذى يستند إلى تحليل للموضوعات وشروح فى ترتيب تحليلى 
يكون طبيعسيا جد وملائما بحيث نجد صعوية فى رؤية واحتى ضسفه . وكيف يمكن أن 
يكون الأمر على غير ذلك» إننا تتساءل؟ ويبدو واضحا جدا أن أفضل طريقة لإدارة 
التعلم البدء بالاساسيات أو العناصر - التعريقات والمسلمات 4)101528م وأجزاء الكلام . 
وأن تبنى المعرفة فى تتأبع وتسلسل من الشروم الواضحة. 

ومع ذلك فإن هذا المدخل ليس هو المد حل أو الطريقة التى تعلمناها لتنشئة 
الأطفال ., ولرواية النكت» وفهم شكوئنا المالية وتعلم الفيولين (الكمان) باستمخدام طريقة 
سوزوكيى أعألالاة أو اكتساب الكفاءة فى البرامج 5018090/838. وهو ليس المنطق الذى 
تتبعه كتبنا المفضلة فى البوح بقصتها والمسقائق التى منها تتألف. ففى الحيأة الشسخصية 
والمدنية والمهنية الراشدةء نحن عادة نتعلم مأ يكفى فحسب لاتجاه أو تحقيق شىء مسحدد 
ونوعىء وعلى مسيل المثال» حين تتعلم برناميجا جديدا ««تهجع 80 عج8 50109 لا يترأ 
معظم الراشدون الدليل كله آولا. إننا نسدأ عند مستوى مبسط وننمى مهارة متزايدة مع 
الاستخدام المتكرر مع معاألخحتنا لتطبيقات أكثر تقدما. 

إن فهم موضوع أو مادة دراسية يشيه اكتساب الكفاءة فى العالم الواقعى إنه أشبه 
بتعلم مهارات تعلم وأقل شبها بتعلم الجقائق» إنه أشبه بدرجة أكبر بحل لغز معقد من 
الكلمات المتقاطعة وأقل شبها بحفظ قائمة من الفردات. إثنا نجرب أفكارا جدينة 
ومهارات جديدة ولعسيد التفكير فى تعلم سابق» وهكذا نعيد تجميم الأفكار القديمة فى 
أفكار جديدة ونسحن تبلغ القهم. وتدريس إجابات اللغز 202216 مثل حفظ المفردات 
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اللفوية؛ إنه يضر بألفهم وأنتقال أثر التحلم الذى نحتاجه للإتقان التحديات اللغوية فيمأ 
بعد أو التغلب عليها. ويقابل هذا التعلم باستخذام منطق الشرح والذى يلائم على 
أفضل نحو مهام اخطوة خطوة» أو التحليل لمساعدتنا على توضيح مأ خبرناه من قبل أو 
اإهتممتأ به. 

إن العودة إلى الأفكار السابقة ليس مضضيعة للوقت على العكس من ذلك» إن هذا 
العمل هو كيف يبلغ المتعلمون الفهم ويصبح التعلم أكثر تماسكا مع برور الموضوعات 
وعودتها للظهور على نحو طبيعى استجابة للأسئلة والمشكلات والنتائجح والاستقصاءات 
وردود الأفعال.إن روس هذا العمل يتلخص فى: نحن نبدأ بصيغة أبيقن- أسود 
وينبغى أن نرى إلآن ظلال الرمادى ويتتابع العمل ينبغى أن يحدث هذا التحقق عند 
الطلاساء وألا يصدر عن أقوال المدرس أو ما ورد فى الكتاب المدرسى- بعبارة أخرى» 
فإن الحاجة لإعادة التفكير وتوفير الفرصة ينبغى أن تنشأ من بنية المنهج» وليس من 
أسلوب المدرس أو مثايرة المتعلم على إعاقة المسيرة فى الممحتوى وهى يدون هذا مبسيرة 

ومن الأفكار الخاطئة الشائعة عند المدرس الاعتقاد بأن التخطية ع009288)© فعاألة 
- وأنه بما أن الموضوع إذا كان واضحا للمدرس فسيكون كذلك للطلاب إذا طرح فى 
شروح كفؤة مرتبة منطقيا. وإذا كان سوء الفهم محتملاء وإذا كان الفهم يتطلب تحولا 
فى المنظور وإعادة تفكيرء وإذا تم الكشف عن الفهم عن طريق تطبيق الطالب وتفسيرهء 
عندئل يتبغى أن نكون حذرين ويقظين من الاعشقاه بأن التدريس عن طريق الشرح 
ومنطقه يمكن أن يسقر عن الفهم . 
مخطق مختلف القصص والتطشديقنات: 

لكى نعيد التفكير على نحصو أيسر فى تفتم المنهج التعليمى وثنموه فلننظر أولا إلى 
تنظيم السرد فى القص . إذ يندر أن تعرض القصة جميع الحقائق والأفكار بطريقة القطوة 
خمطوة ؛ فالقصة تفصم عن حبكتهاأ بأستخدام منطق الدراما- تكوينات مشوقة تثير 
اليرة وتحولات مفاحئة مدهشةء والثواءات ونوانج متعددة المنظورات »؛ ومع هذأ كله 
تظل عالقة بذاكرة القارئ. إن القصصي غريبة شاذة وليست عامةء وأى صنق يكون 
ضملنيا وليس صريحا. وعلى الرغم من أن صيغتها غير منطقية وغير تامة من وجهة نظر 
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شارحة تحليلية . ذفإن القص أو السرد كشيرا ما يغلب أن يدمج القارئ ويشوقه ويسهل 

«ولا يسهل أن نتذكر ما قاله الآخرون إذا لم يقصوه علينأ فى صيغة قصة؛. 
سمعنا أو خخبرنا تلك القصة من قبل (83.م ,19935 ب التهداة) . 

و التعلم القائم على المشكئة (ملظ) ورطتتايدعا لععقط -معاطورظ على سبيل 
المثال يستند إلى متطق السرد والقص. ولكى يحقق هذا النوع من التعلم تعلما أكصثر 
الشسرح. وفى التعلم القائم على المشكلة يوضع الطلاب فى مواقف مشكلة على نحو 
ميأشر :ه كمأ يدفع بالشراء للاندماج فى قصمة. والذى ينبغى أن يتلمسوا فعا طريقهم لحل 
مشكلة سليئة الشركيب تق [طمءط اعتسطمعتصةة - 111 أى البئية قبل أن يلاقوا أى تعليم 
(26 .م ,1993 رتعطهمة لمن كذ وماور 3 

ويصدق هذا على طريقة المالة 4هطغع8/1 ع5هن) في كلية لقوق وكلية الإدار: 

لافالسرد والقص أيا كأث الوسط -- كلمات»؛ قيلما أو حورا الشركة - 
عساف بأهتمسام |للجمهسور ويتوشيةه بطرح أسثلة فى عقولهم وتأغصير الاجابات؛ 
(141.م 1992 ,رعم 1.00 . 

ومنطق تعلم كيف تقوم يعمل الأشياء مختلف أيفا عن منطق الشسرح. 
ومتحاولات الأداء تيدأ بهدف محند ونوعى فى العقل وهو غأية تشكل طريقة تقديم 
المحتوى وتطويره والكشف قدةك 4 والئاس ا يسحتاجون الموضوع كله معر و ضما عليهم لْحّى 
يتقنوا أو يتغليوا على التحدىء وإنما يحتاجون أدوات معرفة محلدة لتحقيق وإنجار مهمة 
لوعية ومتطلبات المهمة: وليس الخطط الملخصن للموضوعات هو الذى يوقر منطق 
التصميم التعليمى . 

وهكذاء فإن سلسلة من الدروس خطوة خطوة ومرة واحدة تشرح كل جزء من 
أجزاء السيارة ووظيفتها قبيل لمس محرك المسسيارة لن يكون أفضل طريقة تجعلنا نقهم 
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السيارة فهما تاماه وكيف تعمل وكيففب نصلحها. وعن طريق التدريبء والمحاولة والخطأ 
والتعديل المستند إلى تركيز مستمر على هدف الاآداء الأضيق. . محرك يعمل بتحومة 
وسلاسة - نزيد على نحو تدريجى قدراتنا فى صيانة السيارة وفهمنا لهأ. ويتطلبي 
التطبيق منهجا تعليميا يتسم بالتكرار 116181196: وندحن نسثمر فى العودة إلى مشكلات 
تصليح المحرك بطرق تتزايد تقدماأ وإتقاناً. وكثيرا ما يحدث قدر كبير من التدريس اهام 
بعد محاولات للأداء وليس قبل - حين يكون الطلاب مستعذدين أن يستمعو! ويدركوا 

وتبسرز تجربة بسيطة فى تدريس الشاريخ كيف يمكن إعادة التفكير فى البنئية 
81001117 ؛» دون تغيير الحتوى لكى نحكى قصة أكثر تماسكا واستيصارا من وجهة نظر 
الطالب »؛ وبيدء مساقات التاريخ عن ماضى بعيد متحررة من الاهتمامات» ومن الأسئلة 
الشاملة: ومن مهام نوعية محددة» يغلب أن يكون الطلاب سلبيين فى دراستها 
وجهلة . والواقع أنه لا توجد قصة فى كتب التاريخ المدرسية النمطية» إنها تحتوى على 
مجرد معلومات معروضة تستخدم لغة سردية فى موضوعات مثنقصلة. 

وإِد! كان هدثنا أن نعل الطلاب يفهمون فهما تاريشياء فقد يكون من المتاسب أن 
نبدأ فى الحاضر وننتهى فى الحاضرء وأن ننظر إلى الماضى فى ضوء الحعاضر الأكثر 
ألفة . وينبغى على الاقل أن نتأكد أن نبذاآ بأمكلة محندة عمسن الحاضر لكى نتابعها فى 
الماضى : من نحن؟ وكسيف وصلنا إلى هنا؟ وينبفى أن نتأكد أنه بالإاضافة إلى قراءة 
القصص فإن الطلاب تنشئها وتؤلفهاء وتؤدى مهام أخرى متنوعة تثقفا وتنير تنمية 
الموضوع ووضوحه والكشف عنه؛ أى أنهم يؤدون أو يعملون 00 التاريخ وليس مجرد 
قراءته كما تحتوى عليه النصوص , 

افترض أن مقررا دراسيا فى التأريخ بدآ بملخص استغرق أسبوعين يعالج مرحلة 
كاملة من التاريخ ثم تبع ذلك لكشف قاع لون نا الملخص وإماطة اللثام عنه أثناء 
بقية السنة- فى جدائل 51588208 منفصلة ستحركين من الحاضر إلى الماضى مع العودة 
للحاضر وأنه يبلغ الذروة فى أداء المهام مستند.ا وقائما على أسئلة من قبل المدرس وأسئلة 
من قبل الطلاب تنبثق من الملخص ومن خبرتهم فى اللحاضر : 
* أين نممن الآن؟ كيفب وصلئنا إلى هنا؟ من نحن؟ #لتنولآ عناطتس أوظ 
* هل التاريخ تاريخ تقدم؟ هل نمحن أحسن حالا الآن؟ 
#» هل نحن أحرار؟ أو ما هى النمحنية؟ 





# كيف توضم 5 قصتلك وتثقف قصة مصر (تأريخها) وتنوره؟ 
» قصة من تاريخ مصر؟ قسصة أى شخص لم تحكى؟ وناذا؟ هل تغسيررت ألقصة عسبر 
الزمن وإذا كأن الأمر كذلاك » لأذا؟ 
* هل يمكن تغيير الأشياء؟ هل تستطيع أن نحدث فرقا؟ 
* هل التاريخ يحدث فرقا؟ هل التاريخ هراء؟ هل الذين يتجاهلون التاريخ مضطرون 
لتكراره؟ ش 
وسوف يس ةعخلم الكتاسب المدرسي مع مواد أو معساةدر أولية وتأنوية : كمصدر 
أسامي -- وليه ف بنبخىي أن تمختط با ععل]1 وأملقطة الدراسسة للمشور ا 5 أو الملصشر 
الو حي د . واللحتوق المحورى إذن مادة مصدرية لمعالحة أسئلة محددة للوحنةء وأسئلة 
أساسية . والمحتوى المعين الذى تم اختياره قد يتبأين من سنة إلى سنةء وقد يستند إلى 
ميل واهتمام الطالب والوفائع أو الأحمدتاث المعاصرة وسوقفب تكون استتركة منطقية وإن لم 
تكن بالضرورة مرتبة ترتيبأ رمنيا. 
(كم هو محزن أن نلاحظ أن كثيرا من المدرسين لا يفيدون من أحداث المنهج 
الدراسيى المتأسبة فى معسقرر التاريخ؛ لأنها ل تلاثم الصغفحات التى وصل, إليها الطللاب 
فى الكتاب المدرسي !2. 
وو سحام التاريخ العالية والأدام الذي تنتهى إليه تو ضحم أن منطق بلوغ فهم التاريخ 
يمكن وينسغى أن يبتعد عن متنطق الكساب المدرسى. ويتبغى أن يدخل الطالب فى 
مءجموغة من السردبات المثيرة المشوقة ع وأن يبنى ويكون قصة وأن يبؤدي مهمة تأريحية 
أصيلة» وأن يعود إلى الماضى من الحاضر . وفيما يأتى نعرض الوحدة : 
تصميم مشروع تاريخ من الحاضر إلى الماضى سؤال أساسى: قصة من هى؟ 
سؤال وحدة: هل صعحيح أن الثورى بالتسبة لشخص هو إرهابى بألنسية لشخصص 
آخر وإجرامى بالتسيبة لشخص ثالث؟ 
--١‏ ابدأ بمدينة أوكلاهو ما وتفجير مركرز التجارة العاللى : 
ما الذى اتضم أنه صحيم؟ وما الذى ثبت أنه غير صحيح؟ 
* ماذا قعرف؟ مأ الذى مازلنا لا نعرفه؟ 
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؟- إعمل مشروعات أحاجى الصور المقطعة هاععزه210 118500 وتتطلب ترتييا يبطرق 
المتمحدة : 
ما أكثر الأجداتث الهامة اشلضة بالنظر؟ هل الارهاب لد يدغ هل أصبح الأرهاب 
الولايات المشحدة عن بورتوريكوء 55 ف فى ذلك العدوات على الكو غير س بالو للايات 
المتحدة؟ 
#» ما التعميمات التي يمكن التوصل إليهسا عن دوافم الزرهابيين ومسبوغاتهم 5 
وجدت؟ 
د إذا تركنأ جائيسا إأيكنولاق . هل ارهاب فعال؟ م الشواهضد والمجح الْتّى تيده 
والتى تعارضه؟ 
© ما الخطوات التى اتخذت ضد الإرهاب تاريخيا؟ هل كانت فعالة؟ 
» ما الفرق بين الإرهاب والستشاط الإجرامي الآخر؟ ولتلتفت إلى العصابات 
والبرائم مثل الابتزاز والاغتصاب هل الاغتيال إرهاب؟ 
# هل المقاطعة الاقتصادية شكل من أشكال الإرهاب؟ 
#- قارن الإرهاب بالسلوك التورى: هل هذان اللفظان مسألة اختلاف فى معانى الالفاظ 
ودلالتهأ؛ ومنظورات نسبية؟ ولتنظر إلى هو لا» الأشخاص : 
ب دمل شأى بو سطن - تأسيس الو لايات المتحذةء وتأسيس أقطار صر مل 
علماء الأرصاد أثنام الستيئيات والسيعيتيات , 
*# محمأس ٠»‏ شين فين وزع7 سولق والإأسلاميون السلحون فى تركيأ والحجزائر . 
وغيرهم. 
5- اقرأ مقال حون لوك ااعصمع0097 مه عوللودع1 لرمعه5 والذى يناقش طبيسعة 
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ه- اقرأ مقال دنودع+110' عن العصيان المدنى عولعءتلع1]21506 [الاان) بره لإوووظ وخطاب 
الملك : غخطاب من سجن بير متجهام انهل بمقطع م تطل8 هذا «عااع.] . اقرأ مقال 
أرويل [أع010) ألثير عن غاأندى . 

منطق القص أو السرد:بنية القصة كتصميم للمنهج: 

اتسمعندع<1 سوادن كيت ع مه ماللأعسا5 نم51 معطا عانيم مل أن عاعه.[ عكر 
لالسرد والقص و المحى كع نا القدمة ذا أبا كاب الو سعد يستحو ذخ على ميل واعتمام 
الجمهور بإثارة الاأسئلة فى عقولهم وتأنجير الاجابات . . والأمسئلة بصفة عامة نوعان: نوع 
| له علاقة بالسسببية (0117تتقومط؟الا .ع .ع من المجرم» والصفة الرزمنية 81113 1ممحمع1 (ما 

الذى سوف يحدث يعد ذلك؟»2 52.14 ,1992 ,ع008ا . 


ويقنترح المظهر الثانى 2 +1806 التفسير» وكذلك الذوق أو الفهم العام أن المنهجح 
التعليمى ألرأسخم والقائم على المنآء 1 والمنطق ودواما القعقسصسسن يبع مزيدا من 
الاندماج» وقدرأ أكبر من إعادة التفكير القصدى المدروس (وبالتالى شهما أعمق) وتماسكا 
أكبر فى التصميم الكلى عم يوغره اسمتخدام منطق الشرح عه يليه , 
وجود نز أومازق؛ ممصحدع1211 عن بماد بك د كن عممعموصط ع1 

إن الملميح الأكثشر أسامسية للجميع القصصن التى تفرض نقفسهاأ وتسصحوذ على 
تقهسمة. وبذلا من عرض تتسأبع من الأسيداث والوقائم المتسلسلة المباشرة. فإأن حأكى 
القصة يثير أسسثلة على نحو قصدى ويؤخخر الإجابة عليها. بينما يستمر فى تعليمئا عن 
الناس والمواقف والأفكار عبر مسسيرة القصة . وهذ! البناء ليس متطابقا أيضا مع كل لعبة 
محأكاة تأسح_حرة بالكمبيوتر . فكر في مقرر دراسي صمم ليوفر درام وليقسدم مقاحات » 
وتحولات وتقلبات وفكر فى كيف يمكن أن يكون خطة دراسية وضعها توفيق اللتكيم أو 
جيب محصفوظ بحيث تتحرك جيئة وذهابا بين إثارة للتفكير وحل للأسئلة. ويمكن أن 
يصمم أى مقرر دراسى ليراعى هذا المنطق إذا اجصهد في عمله. وعلى سبيل الثال نحن 
نعرف مقررا فى الكيسياء درس فى كلية للطب الشرعى 1*0186115105 حيث ينيغى أن 
يوظف مقرر الكيمياء فى المنهج التعليمى و بستستل ماه الطللاس لل الخرائم. ويشوم المدرس 
بوضع أمارات واإلماعات ويقوم الطلاب بحل الغاز المالات . 
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صددق للمستطليم برأ رع 1701 "رعؤول] 

ولا يكفى أن تكون القصص مشوقة وتدمج الطلاب فيها فحسب بل ويلبغى أيضا 
أن تكون صديقة للمستخدم إذا آريد لها أن تعمل عملها مع الجمهور فتتطلب القصص 
تدفقا سلسا متماسكا؛ أو قد تنتهى إلى الخلط؛ والانصراف عتها. وهكذا يتم تصور 
النطق على أساس -حماجة المتلقى للاندماج؛ مما يؤدى إلى بناء أكثر قصدية للمعنى. 
وحيث نفكر فى تصميمنا على أنه قصة» يغلب أن تتجنب ملل التمدرس» وتغطية المادة 
الدراسية حسبما اتفق أو كمأ يتيسرء وكذلك تهدب رزملة: (لقد درست الموضوع ولكنهم 
لم يفهموه» والقصص تجعل التعليم أيسر لأن الذاكرة تعمل على نحو أفضل حين تبلى 
المادة على نحو سردى قصى (انظر على مسبيل المقال تعتتمظ ,1990 ,لاسمطء5) 
(19900 , 


وفى ألقصة الحيدة تؤدى الوقائع والأحداث على نحو طبيعى إلى وقائع وأحداث» 
والأسئلة تؤدى على نحو- طبيعى إلى إجابات وإلى أسئلة جديدة تتسق مع الحبكة ككل 
التى يقدمها أو يوفرها المؤلف المصمم 011167ل 1063158861 ولكن القتصص تشتق قيمتها 
التدريسية جرئيا من ملمم إاخمر- الدراما أو التوتر أو الصراع. 

والقصة سواء كانت خمالية أو وإقعيةء تتضمن عامل محركا 386714 لتحقيق هدف 
0081 فى موقف 56])128 ملحوظ باستخدام وسائل 24885 معينة. ومأ يدقع القصة 
ويجعلها جديرة بالحكى هو المأزق لطنا150 قدر من عدم الملاءمة بين الفاعل أو العامل 
الملحرك والأفعال والأهداف وللواقف والوسائل (2.94 ,1996 روعنل: )8‏ 

إن التفكير فى المنهج التعليمى باعتباره سردا وقصا وحكيا ساعدنا على أن نرى 
السبب فى أن التعلم المستند إلى مشكلة (2831) يعمل كتصميم فعال ويؤدى إلى دمج 
المتعلم» سحتى فى المواد الدراسية والعلوم المجردة مثل الكيمياء» والتفاضل والتكامل . 
اذا تكون الكتب الدراسية فى كثير من الحالات مملة؟. ولكى ثفهمء نحتاج أن نريد أن 
نفهم؛ والقصة الحيدة أو المهمة تجعل الفهم أكثر احتمالا من حيث التحقق . والاتخماس 
فى مشكلات حقيقية يتضمن ويتطلب اتضاح قصة 800 2 01 101110101195 وبيأنها. 
وعمل الطلاب المندمجين يؤدى بالقصة إلى غابتها أو يكشف عن ثمرتها أى حل عقدتها 
01067311 ويصبح الطلاب فى الحقيقة جزء! من القصة. والتعلم القائم على 
الشكلة ر[28 يعمل على نحو جيد كأدأة لتنسية الإبائة 1180961886 والفهم كأكثر 
صيخة أو شكل 10150 يلاثم موضوعه. وكثيرا ما نفهم المسائل المعقدة واللركبة عن طريق 
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القصص » و كشيرا ما تكشف عن أننا نفهم بقدرتنا على قص وحكى قصص ذات معلى 
ومتاحة لنا وفى معتنأولنا . 

وتوفر لنا وحدة تعلم قائمة على مشكلة أعدت وطورت فى كلية عع8ع11م00) عط" 
ك3 لطه دمن 18/111 1ه وفى مركز تربة الموهوبين لم انلقع دل لعاأاز) ع1 تعتوع) 
7 وهيثالا -حيد! للدراما وتحو لات الأسجراث بطر يقة غير متوقعة والتى يمكند جعلها جزء! 
من وحدة فى العلوم أو أنظمة التبسيؤ 12:205(:8162508. وفيما يأتى المشكلة الأولى ألتى 
نزود بها الطلاب فى وقت ميكر فى الوحدة. 

لقد عاد جد حولى وجوش ميثتلر من فيرجينيا فى إحدى زياراثئه الدورية ومحين 
دحي الأسرة إلى مطعم #سسأم 0 أصبح 5 هش يجا حل! لأنه لم ير السلمون المرقط 
(الترونة) الببحرى على قائمة الطعام . 

ولقد قال الحمد: لقسد أتيت إلى هذا المطعم لأنى أريد أن أكل هذا النوع من 
السمك» وسام هو الشخص. إِلو حيك الذى يستطيع أن يطبخه كما ينيغى . دعنى أتحدث 

ولقد تضايق اسصفيدأن لهذه الوفائع وتسأء لا رخ تمنتسيا عام توافر ههل! النوع عن 
السمك وقرر! بحث الموضوع . 

وأنت مدرسن العلوم الذى يدرسى لهذين اللمفسيدين وهمأ من طيلايبك المفضلين . 
ولقد جاءا إليك طاليين المساعدة فى البحث. كيف تستطيع مساعدتهما؟ 

و تعك قدر كبير من البحث والاستقصاء باستخذدام أسئلة تعلم قائم على مشكلة 
2131- ما الذي لعرقه؟ وها الذى نسحتاج معرفته1؟ وشيف نستطيع السعثور ليه ا ويبدأ 
مباشرة وبيحوث فى مصادر ثانوية» والاستماع إلى خبراء حقيقيين فى الصف وإجراء 
وجهات نظر مختلقة مع بعض التحولات والاتعراجات . تمأ أدى إلى نحقق تعلم جوهرىق 
وأساسى و منهج علوم الدرسة المتوسطة . ولكن للقصة مصول درأمى ٠»‏ لقند تسح أن 
والدى جوسن وجو لبى مزارعاتن وقد يكوت هناك ارتباط بين المخصيات التّى تستخدم فى 
المزرعة والمشكلة فى الخليج والتى تؤدى إلى قتل السمك ! وهكذ! فإن الوحدة ثبرز على 
نحو هأ أن جميع الطلاب يمكن أن يتبينوا ويقدروا لماذ!ا نطلق على موضوع البحث نظام 
تبيؤى 1100530516193 , 
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مرة أخرى تبرز أن بنية ألقصة وليس محتواها فحسب والبيداجو جيا المتضمنة 
تختلف عن تسلسل وتتابع وحدة عن طريق منطق الشرح ومعالحة أكثسر تقليدية للادة 
العلومء ذلك أن عدد! قليلا من العناصر التى تثير الدهشة متضمنة فى الكتاب المدرسى 
أو قد لا تكون مثل هذه العناصر موجودة فيه بالمرة. ومع ذلك فإننا ندرك كيف أن 
معاملة الطالب كمشارك حقيقى فى الكشف عن نخبايا القصة يؤدى إلى تعلم مركر 
بدرجة أكبر إلى اندماج المتعلم. 

وحتى الرياضيات يمكن أن تدرس باستخدام القص والحكى والسرد إذا اجتهدنا فى 
هذا الاتجاه. وتبقى الآر ض المسطحة (1884/1963 ,لأمططف) 0جهم] 1121 قصة مدخرة 
لها قيمتها بعد ماثة سنة من كتابتها لأنها تتناول موضوع الأبعاد المكالية وتعرضبه كقصة 
درامية مثيرة عن اكتشاف أشخاص ذوى بعد واحد فى عالم ثلاثى الأبعاد وصعوية 
تصديق ذلك217 , 

وتأريخ الهندسة غير الإقليدية الذى أشرنا إليه فى فصول سابقة» يظهر أن القصة 
أكثر من أن تكون خمالية أو عجيبة. وقد اتضح من المراسلات أن أحد مكتشفى هتندسة 
غير إقليدية خشى نثشر نتائجه حتى لا يشعرض للسخرية (انظر على سبيل المثال 
1972 ,معط م01 ) ومع ذلك فقلة من الئاس على وعى بهذا التأريخ. ولنتخيل وحدة 
عن مسلمة التوازى وهندسات أخرى وجهز انطلاقا من أجزاء من هله الرسائل تمرين 
تعلم قائم على حل مشكلة 283 من كتبا هذه الرسائل وما الذى يكستبون عنه؟ 
والإجابات على هذا اللغز الغامض تؤدى إلى أحاجى وألغفار أكثر غمسوضا عن الفكرة 
المفتاسية: هل يمكن أن يكون هناك فضاءات أخرى 8665م5 وكيف تعرقف الفضاء أطشناص 
بئا؟ وإذا قام طلاب للرياضيات باستخدام السرد والقص بتوائر أكبرء وعن طريق حالات 
ومشكلات فكرية سوف يهدتم عدد أكبر من الطلاب بالرياضيات وهو هدف حيورى. 
ويظهر برنامج تليفزيونى كتب عن اكتشاف البرهان على 10ه 5637 200 والووة2 
0 كيف يمكن أن يصبح الاكتشاف الرياضى دراميا كأى اكتشاف آخر 2 . 

هناك بطبيعة الحال حاجة ملحة فى الدعوة لجعل المنهج التعليمى يبنى كقصة؛ 
لأننا كمدرسين مدربين لكى نعتقد أن عسملتا أن تبعد الشكوك وأن نشرح الأشياءء ولقد 
قصد بالتدريس أن نتخلمن من الئهايات المغلقة ومن البدايات الكاذبة» ومن مفاجات 
الاستقصاء غير الكفاء. ولكن التدريس الفعال الذى يحقق الفهم والذى يتطلب اتدماج 
الطلاب يتطلب أن ثتابر فى طرح الأسيئة وأن نؤخمر أو نتجئب تقسديم الإجابات» وأن 


259 








نضع أمام الطلاب مشكلات والغاز» والحاجة لإعادة التفكير فى الأشياء على نحو 
مستمر. ومما يدل على أثنا نقيم مأ هو غير مباشر فى التعلم وما هو ناقص فى الكماءة 
أننا تتضايق من الذين يخبرونا بنهاية الأفلام وخمواتيم القصص . والمدرسون ذوو الئوايا 
الطيبة وكذلك مؤلفو الكتيهد كثيرا مأ يكوئون ملنبين فى هذا الساتبه دوت أن يدركو! 
دُلْنْك . 
السرد أوالقص والأسئلة: دده نادعد0 ممه متام سول 

كيف نقص قصصا مشوقة متماأسكة تؤدى إلى الاندماج ومع ذلك تزيد من 
الاستعناد من وجهة نظر المتعلمء مع التسليم بواجود مجموعة من معايير المحتوى 
ومعايير الكتاب المدرسى؟ ما الذى نستطيع تعلمه عن أفضيل واو للقصصصس عن كيف تيمل 
المناهج التعليمية أكثر فاعلية واستصواذا على الطلاب ودمجهمى؟ فالقصص تثير 

وتؤخخر الإجابات. ومن الطرق العلمية لتحقيق فكرة أن يكون المتهيج سردا 5-8 ل 

نضمن أن تبنى المناهج على منطق أسكلة الوحدة والآأسكلة الأساسية وليس على منطق 
النتائج المنشورة الجاهزة . 

والتمحصدى هو أن تراجم خريطة مثل هذه الأسثلة الطيسيعسية والمدمجة للتطلاب 
والمتدفقة بسلاسة وأن تؤخر الإجابات كما رأينا فى مشكلة الخليج الذى مانت أسماكه. 
وميحتوى العلوم يوفر مادة للقصة ولكنه لا يقَّدم البناء. والمحتسوى لا يغطى بواسطة 
التصميم استجابة لتتابع من الأسئلة المثيرة- فالأسثلة والمهام تعد وتصاغ لكي نفكر فى 
الإجابات التى نحتاج إصدذارها وبزوغها حين نواجه مثل هذه التحديات . 

إن التعبير سؤال يؤدى على نحو طبيعى إلى آخخر يعبر عن روح الحلول المقترحة 
ويفيد كمحك ومرشد لموضوعات التتابع. هل الأسئلة الموجهة والمرشدة لجميع الوحدات 
تقترعم تدفقا طبيعيا للبحث والاستصاء؟ هل يدو للطلاب أن الوحدة التالية تتتج وتتبع 
المسائل المثارة فى الوحدة الخالية أو الفجوات المعرفية فيها؟ عندئل فإن متطقى الببحث 
والاستقصاء يوجه ويرشد التصميه”. 

وثمة مثال هن علم الأرصاد بو ضعح هذه الإمكانات أو الممكنات المنوعة إلع, لا 
تنتهى وإلتى يمكن أن توضرها التتابعأت الطبيعية للأسئلة. وبدلا من البدء بالتعريفات 
والقوانين ومجموعة كبيرة من اللنقائق المرتية» نستتخدم أسثلة صممت لتقترح استقصاءات 
تتطلب محتوى مفتاحيا. لماذا تضصبب مرآة الحمام حين تأخذ «دشأة#؟ مأ الذى يمنعها من 
التضبب ولاذا؟ وهل فسباب اطنمام مثل الضباب الحقيقى؟ وهل الضباب كالسحابة أم , 
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بمختلف ؟ وما الى لسيمدييبة م متها ؟ وكما لاحظط ديوفقر فى الاقتباس الافتتاسى للفصل . 
فإن مهام حل المشكلات هذه تتخلق توترها السردى أو القصى . 
التوئر؛ «منددء "1 

تصبيح الدراما الأعظم ممكنة بالالتفات إلى بثاء أفضل القصص . فالقصة تسقط إذا 
(1 لمأادرمن) جه لاغتك/الا عاطننه1) ولقد كتب إيجأن فوط الورولظ كنابة مكثفة عن 
المنهجج التعليميى كممحكاية قصة (1997 مالظ 1118ل1ا 501/1 ,1986 ,158313) ولقّد اقترحم 
ابنداء أن نفكر فى التدريس باعتباره شبيها بدرجة أكبر بقص القصة أو حكى الحكاية أكثر 
منها شبهأ بالتدريب وذلك يسبب طبيعته الدرامية. 

و غوذج للتدريس يعتمد على كوة وتأثير أله لقصية ؛ 5 سو قب بدن أن نقيم 
نحققه فى النهاية. إن هذا الويقساع من التوقع والإشياع هو الذى يزودنا بمبدأ لاختصيار 
الممحتوىق بلدقة , ١‏ إثثا فى جاحة إدن لذن نصبح أكثر وعيأ بأهمية ليتع بعسراع أو مشكلة؟ء 
يمكن لحله فى الدهاية أن يوفر الإيقاع فى الحركة» (26 -25.وم ,1986 ,لمع 8) . 

افالركة السيكو تلوجيةء وتصاعد الاندماج يتصقق على وبجه الخصوص بوإسطة 
هوالصر! 0 القوى المتضسادة مكل أسلثير مقابل لسر ؛ والقديم ولنديدك وألْسن والشأب 
والذى أطلق ها عليه «المتضادات الثنائية 081168مم0 لإتقصاظ. ولتعظيم الميل 
على الأضناد الكامنة- والمنظورات المتعددة المعقولة إلقاصية بالمظهر الرابع -- والتى عكن 
العثور عليها فى جيم ال مو ضوعات والمواد الدراسيية . وهذه الأفيئاد تشيك كسمعحكاأات 
لاستيار اللحتوى وتنظيمه؟. (26-27 وج ,1986 ,قمع 11 . 

31 منطقق القصة يلاثم على تبحوق أفضل, سج اجات الطلاب 9 التمأاسك عع7ة رعطوت ‏ 
والمعنى ليس ذلك فحسب بل لان ذلك المنطق يضع وضع تساؤل وتشكك عادة تنظيع 
التدريس كحركة من البسيط إلى المركب . 

اوالغريب أنه فى ضوء وجهات النظر السائدة حالياء فإن أهم جوانب الموضوع 
شي التى تتطلب أن تبرز وتعرض فى المقدمة إذأ أريد للأطفال أن يسهمو هاة . 

(ك4م ,1986 ,مدوظ) 
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التركبز على فكرة كبيرةددع10 1318 2 جه ممع ادمع 
إن القصة الجيدة تركز على ما هو جوهرى - فكرة كبيرة نجعلهأ عيانية محسوسة 
وبالتالى نجعلها حقيقة وواقعاً. وهى دائما تراعى حاجتنا لاتدماج وجنائى واتقعالى ؛ 
وهذا مذكر نافع بمناهيجنا التعليمية المملة مذلا لا نحتاجهء وإلتى تتجاهل ربط الأفكار 
بالاتمفعالات والعواطف. 
والبناء العام والاتجاء للتسصسميم اع أ5ع10 الذى أقترسه 1986 ,تقعظ ابتداء له 
نخحمسة مكونات : 
--١‏ تمبيز وتحديد الأهمية : 
© ما الأكثر أهمية عن هذا الموضوع؟ 
* ولماذ! ينبغى أن يكون مسألة مهمة للأطفغال؟ 
* وما الذى يشوقهم بفاعلية ويدمجهم فى هذا الموضوع؟ 
1- العثور على أضناد ثنائية 072081168 مقدطاط : 
* ما الأضداد الثنائية ألقوية التى تبرز أهمية الموضوع. 
*- تنظيم المحتوى فى صيغة قصة: 
* ما المحستوى الذى يجسم على نحو درامى الأضداد الثنائية» لكى توفر وتيسر 
تناول الموضوع؟ 
* ما الملحتوى الذى يفصل ويوضم الموضوع على أفضل نحو ويضعه فى صيغة 
قصة متطورة متصاعدة الأحداث؟ 
5- إلخاتمة: 
* ما أفضل طريقة لحل الصراع الدرامى الكامن فى الاضداد الثنائية؟ 
#* ما درجات التوسط فى هذه الأضناد والتى علينا اليحث عنها للاءمتها؟ 
0--التقويم: ظ 
* كيف يعرف المرء ما إذا كان الموضوع قد فهمء وأن أهميته قد أدركت 
واستوعبتء وأن المحتوى تي تعلمه (0.4)؟ . 
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ويحذرنا اتقهط من أن طرح المسائل الخلافية والأفكار والمجادلات كأضداد ثائية 
يعرضنا مخاطر التفكير المقولب (إما أو) لأشكال أخرى من العروض التبسيطية (كما ند 
فى وصف وسائل الإعصلام للمشكلات القومية والعالية والذى يتسم بالارتجال ولكنه 
يذهب إلى أن مثل هذه الخطة التصورية تلائم الحاجات العقلية والفكرية للأطفال» وفى 
عمله اللاحق يؤكد على التعصيمات الخامدة وعم لاوع:516 التى يمكن تجنبها عن طريق 

المناقشة الناقدة التى تحصدث حين يتم إظهار هذه التعميمات التامدة فى القضية ,15585271) 

(185 -5184ص0 ,1996 . 

ولإظهار قيمة هذه الطريقة من طرق التفكير فى جميع المواد الدراسيةء وخاصة 
فى العلوم حيث لا يتوقع الفرد أن يجدها عفيدة نافعة يطبقها 1986 ,1883 على تريس 

مساب . 

-١‏ ديد وتمييز الأهمية: إن ما هو هام أن يفهم الأطفال إبداع وبراعة نظامنا العشرى 

0 10601108 . وسوف الحتاج إلى أن نتقل هذا باعتباره ثثير اللإعجاب بل ويكاد . 
يكون سحرا تقريباأ. 

؟- العشور على أضناد ثدائية 080081188 /8108139: إذا كان أهكمامنا أن ننقل !الوبدام 
والبراعة والإعجاب بالنظام العشرى» فقد نختار الأضداد الثنائية للإبداع وقلة 
الؤمارات 011081885511655 , 

3 تنظيم المحتوى فى صيغة قصبة : إن إحساسنا بالعدد حدسىء ولكن العد يتعلم. . 
(ويمضى ,28887 إلى اإستخدام القصصن المختلفة والتجارب لمساعدة الطلاب على 
إدراك تجريد الأعناد» ويظهر أنه بدون عد 0188نا00 فإن حلسنا أن يمضى بنا 
بعيد!. والنتيجة أو -جوهر الموضوع أن نبين كيف أن عددا! قليلا من المعداداثت يمكن 
استمخدامها على نحو متكرر لعد أعداد كبيرة من الأشياء عذا موثوقا به وكيف أن 
طريقة وضع القيمة فى النانة المنأسبة لها يساعدنا. وسوف يطبق الطلاب عندئذ 
فكرة استخدام نظام عن البلى أو أشياء أخرى لعد وحساب الظواهر). 

+ - استنتاج وخنائقة: ينبغي أن يؤكد الاستتاج أو الخاتمة على الإبداع الأساسى لتظامنا 
العددى. ومهمة المدرس هى إلى حد كبسير أن يثير التعسجب بما أصبح روتينا. أو 
بعبارة أخرى أن يكشف عما يثير الإعجاب وراء الروتين . 
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5-- التقويم : هناك مدى من الاخستبارات المقنتة وألتىي يمكن أن تظهر ما إذا كأن المفهوم 
الأساسى لوضع الرقم فى النظام العشرى قد تم إتقانه . والأكثر صعوبة هو تقويم 
مأ إذ! كبأت سيحر الأعصداد قد يشعر به أفراد الأطفال وإلى أى درجة (ويلااحظ 
إيجان 5مع8 أممية ملاحظة الشاهد الذى يدعم هذا التعسجببه وأنث يسجله) 
70 726 .نت . 
وعلى الرغم من أن إيجان يضع خطوطا أو اسكتشات لما هو ممكن» فإن نتيجتين 
عامستين لهذا المدخل تبسرزان» تعزر تيمات تنأولناها خصلال الياب : الأولى : أن المهارة 
تدرس ولكن فى سياق فكرى أوسع . الثانية: أن الهدف أن نحكى قصة يغلب أن تكون 
مشوقة وتدمج الطلاب عند مستويات كدثيرة مختلفة » معرقيا ووجدانيا. وجميع 
مصممى المناهج والوحدات ينبغى أن يحاولوا أن يكونوا رواة قصص على نحو أفضل 
بهذ! المعنى . 
منطق التطبيق: المنهج التعليمى كتحليل مهمة: 
عنقم علقة1 25 انا لناء أ ونان الام قوع 1 أحرموخ لله ونعم از 111 
إن هذه المتاقشة تنيذ النظريات القائتة بأن الطلاب ينيفى أولا أن يتعلموا سلبيا» . 
ثم بعد أن يتعلموا ينبغى عليهم أن يطبقوا المعرفة. إنه خطأ سيكولوجى ففى عملية 
التعلم» يتبغى أن يكون «حاضر! بمعنى أو آخر نشاط نايع من التطبيق. وفى اللق: أن 
التطبيقات جزء من المعرفة؛ لآن معني الأشياء العروفة نفسه متدثر بعلاقاتها التى تتعداعأ 
هى. وهكذاء فإن المصرفة غير السقيقية معرفة مقطوعة عن معناهأة. ممع طعائط/9) 
(218-219 .مم ,1947 , 
إن منطق التطبيق يشتق تتابعه من أغداف أدائية ممحددة وفى التدريب ينظم التتابع 
ارتجاعيأ 0 من مهام معيلة ومعأيير: وتشتق الدروس. من التتائح المرغوب فيها. 
وشعار (هوايتهد؟ هنأ هو (احصل على معرفتك وإسحخنمها بسرعة . يصدق دائمأ: إننا 
خضى مباشرة إلى الأداء المرغوب فيه. -حتى ولو كان عليئنأ أن نبسطه أو نقدمه فى صيغة 
لها سند أو سقالة (ول!هعدع:812-1 208 الوط بع.ء) ونحن تبئى ونشيد الأداء على نحو 
تدريدجى ؛ ونعيد اإستخدام الأساسيات ونحن نعمل هذا. 


وعلى الرغم من الشكرة #أحصل على معرفتك واستخ مها بسرحمة 8 فاق وإضدحة 
المعنى ومعقولة» فإن كثيرا من المربين الذين تعودوا على التعلم المدفوع بالكتساب 
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الدراسي »ع يشأوموت هذ!. ويسوىق كثيرونت لجيج أن الطلاب يحتاجون أن يتعلموا جمميع 
الأساسيات قبل أن يؤدوأ: أو أن الطلابى غير ذوىق ألخخيرة ليسو ! عست عذين للقيام مهام 
مركبة. ولكن علينا أن نلتفت إلى كيف أنه من غير المحتمل إتقان أى أداء إذا نظم هذا 
الأداء باعتباره يجىء يعك إكسابف أ معرفة فى وقت لاحق بعد دراسة مسجأل مبحدد ثم 
ترتيب محتواه على أساس خطى متستسل فى صيغة مدى أو مجال وتتايم خخطى لم 
5 3001 عرزم50 «3ع13158 ولتخيل على سبيل المثال ما إذا كانت الخطة الدراسية 
الخخاصة بلأسجراء محا كمة (عرضن قضية) تتضمن وتتطلب مسيرة خطية من التدريس القائم 
أو السجلات التشريعية» ويلى ذلك تتابع من التدريبيات التى قضى من الافتتاسية إلى 
ألقاقة وأشكم- ل إن تذمجج الطلاسب بالمرة فى إعداد كامل وتتميسال خقطة الممحاكمة مضتّى 
نهاية التعليم . 

وفى إيجار فإن المريين على نحو حكيم لا يعلمون المعرفة كلها فى البداية 
والمهارات التفصلة فى تعليم يستند إلى الأداء , ولم تعبات دروس تعليم التزليج على قليف 
تتطلب من المتعلم أن يسعلم حرث الحليد؛ ولا أن يدور حول المتحنيات حيث يتأرجيح 
اسم سين وضع الدع الاثم إلى تغبير الاتجاه أو إلى التوقفب وغيرها عن المداتل 
التحليلية المبالغ فيها بهدف أن تصب كلها في الأدئىء ويدلا من ذلك يبد! المتعلم بالتزلجج 
المتوازى مس تخدما تزلحات قصيرةء وبالمثل فإن صناع البرامج يوفرون برامح تعليمية 
خاصة 113013815 وأفكارا للاستخدام فى أدلة ممختصرة ومنفصلة عن الذليل للرجعى 
أفهم . 

والو جه الشانى لهذا المخطى التكرارى صادق أنشيأ فا مدريون عسلى نحو لا يتغير 
يعودون إلى الأساسيات مع كل معجموعة جديدة بعفى النظر ع مادق بر الطالب مه 
كيف يحسك الألة أو الأداة؟ كيف يمرر الكرة ويصويبهاء كيف يغنى من المجاب إالحاجز 
ومن اللق. إنهم لا يفكرون فى هذا باعتباره مضيعة للوقت: أو تضحية بتخطية لعناصر 
الموضوع؛ لأنهم يعرفون أنهم سوف يكسبون ويحققون نتائج أفضل بغرس مراجعة 
الأساسيات فى سياق الاداء ذى المعنى. ومن المفهوم أن نوعين من التعليم بالعمل ينبغى 
أن يحذثا: ينبغى أن عمارس الطلاب الأفكار الجديدة فى تدريس ميسط أو فى رين 
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مبسط» وينبغىي عليهم عندئذ أن يمارسوا استخدام تلك المهارات أو الخركات المتفصلة فى 
أداء أكثر تعقيد! وتدفقا ومرونة؛ لأن التدريس التقليدى الذى يعتمد على الإلقاء والشرح 
يحدث وهم يلعبونء وبعد أن يلعبوا كطريقة لجعل التعلم بالعمل أكثر استتارة ووعيا 
بالذانت . | 
إن ما نريده يقول ديوى )١87(‏ بمنطق شبيه بمنطق الأدب والفن : 

الالممارسة والسمرين متضسمتة ومتطلبة فى اكتساب القوة ولكنها لا تخد صورة 
التدريب الذى لا معنى لهء وإتما ممارسة الفن. إنها تحدث كجزء من عملية اكتساب 
وتحقيق غاية مرغوبة. - وتنتهى التربيسة الحقيقية كلها إلى أن تصبح على شكل عذم أو 
مادة دراسية 101501115286 ولكنهأ تتنقدم بدمح العقل فى الأنشطة ذات القيسمة لذاتهأة. 
(857 -602.86) . 

إن الخركة سحيثة وذهابا من التعلم المنفصل إلى الأداء الكلى من الجزء إلى الكل أن 
تنلفصل وأن تعود إلى الكل مرة أشمرى أمر مألوففب للسيع المؤدين فى الكتابة وفى نون 
الآداء وفى الالعاب الرياضية. وفى التمثيل نعيد سرد وتكرار سطور قليلة من الخوار ثم 
نعيدها مرة فى الفصل الثانى المنظر الرأبع ثم لسمع ولعيك السرد من جديد وق الجاجة . 
وفى الكتابة نصقل مقدمات قصتناء ونقرآ القصة ككل لثرى ما إذا كانت ستعمل عملهاء 
ثم تراجع ونفيد مئ عمل الرفيق أو الترب. ثم ندرك أن المقدمة ستربك القارئ» ولذلك 
ننقحها ونعدلها مرة أخصرى. وبألثل فى كرة السلة نمارس التصويب ونوجه الكرة نحو 
الهدف بتربيتات قصيرة كمهارتين منفصلتين» ونعمل فى تدريبات تجمع بينهماأ ثم نقوم 
بربط جميع المهارات معا فى السياق. وعلى أساس التغذية الراجعة من النتائج فى الأداء 
الكلى » نعسوه إلى التدريب للتغلب على سوء الهم ء والعسادات السيئة؛» والدروس 
المنسية. والعمل على إتقان عناصر محددة» وجزل من الأداءء والأداء ككل يتم تدويرها 
على نحو مستمرء والعمل يتم ترتيبه وبتاؤه بأعتباره تشايعات كثيرة لتموذج وممارسة 
وتغذية راجعة» وأداء وتغذية راجعة يلى ذلك كشير من هله العقد مع تزايد تعقيد كل 
تخرين نحو التعشد والأداء ككل . 
متعطق ! لنصميم ١‏ در نتجاعى: اماع13 لحرو بو اعد8 ته وأعم. 1 ع1 

إن منطق التطبيق هو طريقة أخرى لوصف التصميم الارتجاعى الذى ناقشئاه فى 
الفصل الشانى» وخخلال هذا الياب يبدأ المصمم وفى عقله النهاية أو افاتمة ثم يرمم 
ختريطة راجعا من النتيجة المرغوب فيها إلى الحاضر ليحدد أفضل طريقة للوصول إلى 





اله 





المرمى أو الهدف. ويتحدد ويترسم التشابع بالنسبة للطالب بطرح السؤال: ما الطريقة 
الأكثر منطقية (أى الفعالة ذات الكفاءة لبلوغ هدف أو مرمى الأداء؟). 

والمدخل لتصميم المنهج يتطلب تحليل مهمة على نحو مستمر: ونحن لصمم وفق 
معايير يراعيها التقييم والدروس» وئحن تمضى على الطريق . فالمرامي الأدائية إذن تفيد 
كمرشد للتدريس والتعلم. وبدون هذه المرامى الادائية الواضحة لا يستطيع الملرسى- 
الْصهم تعمج تدعق «عطعدع1' ولا الطالب المؤدى 3610214 - عوعممرم لع أن يعملا فى 
تحليل المهمة. وفى مثل هذا الموقفب سوف يلجأ المدرسون إلى التتايع الذى يوقره الكتاب 
المدرسىء وسوف يكون الطلاب أساسا بغيسر انهاه ولا غرض لعدم قدرتهم على الإجابة 
على : إلى أين أنا ذاهب؟ وما الأكثر أهمية بالنسبة لى لكى أتعلمه ولاذا؟ . 

ومتال لتحليل المهمة هذا هو وضع خطة لوجبة كبيرة» مثل غذاء العيد: يبدأ المرء 
بالوقفت الذى يكون فيه الديك الرومى أو الخروف جاهزاأ قبل الساعة الخامسة بعد الظهرء 
ثم يخطط المرء راجعا إلى نقطة البدأية فى الزمن وترتيب الأحداث والوقائع- وفى إيجاز 
فإن أكثر الطرق فاعلية أن يكون الطائر أو الحيوات قد تم حشوه وأن يكون اللساء جاهز! 
والبطاطس وغيرها معدة فى نفس الوفقت. والسؤال هوما هى الوصفة الجيدة فى الحقيقة 
مأ لم يكن قد تم عمل التصميم الارتجاعى للوجبة؟ 

وهناك مرحلة ناضسجة تتعدى استخدام الوصفات يطبييعة الحال. ومن الوصفات 
نتقدم تدريجيأ من فهم كيف تعمل الوصفات عملها إلى كيف تصنعها ونتحرك من 
(#الصسينة4 أو التلمذة الصناعية إلى التطبيق الخلاق على أمساس فهم الطعام والكيسياء 
وكيفف تعمل العناصر معا. وفى المنهسج التعليمي» من الأمور الحيوية أن توضح أن هذا 
الأداء هو الهدف أو المرمى. ونتحتاج إلى التحذير من الاعتماد المفرط على الوصفات» 
سواء فى الكتابة أو الرياضيات أو الطهى . 

والوصفات والتى بدآأت كأشياء مفسيدة نافعة أصبحت قيود! تاركة ستى أفضل 
الطهأة ذوى الأهداف اللخيدة غسير متأكدين من فطرتهم. والإخلاص العيودى للوصفات 
يسلب الئاس المعرقة البراتية التى تترك آثارها فى المتم. . ومعظم رؤساء الطهاة لا 
تفيدهم الوصغة لأنهم طهوا ما يكفى للوثوق بذوقهم . وأليسوم فإن هذا أعظم درس قيم 
يمكن لرئيس الطهاة أن يعلمه للطاهى . (52.م ,11,1996ئ0:3) 

وهنا مرة أخرى نتبين أن التعلم المتقدم غير خطى وأن الطاهى المتفان أو الكفء قد 
غى غرائزه وفطرئه عن طريق المحاولة والخطأ الذكى» وليس من خلال مسيسرة أسحادية 
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الاتهاه عن طريق الوصفات . إن التعليم المدفوع بالوصفة» إذا نفذ وتم التمادى فى الخد 
به يكف الفهم الأكثر تقدما وطلاقة. 

غير أنه ما يزال تنظيم تحليل الوصفة الذى يدرب عليه المدرس أفسضل من البثاء 
غير الغرضى لكثر من المقررات الأكادمية. وهدف كاتب الوصفة الحيد بعدكل شىء هو 
تمكين الآخرين من الأاداء» ويقابل هذا أن معظم المقررات الدراسية الأكاديمية يتم تنظيمهاأ 
على أساس محتوى يغطى ويدرس وهى مكافئة لتزويد الطهأة بأوصافه مجردة لوجبات 
جاهزة أو تامة. ومثل هذه المعلومات لا تقدم مسساعدة ظاهرة وافسحة فى استخدام 
المعرفة لتحقيق مرامى الطهى: بالرغم عن أنها كاملة من ححيث المحتوى . 

وقد يساعد هذا المدخل على شرح لاذا يكافح بعقى المدرسين للتوصل إلى مهام 
أدائية أصيلة أو واقعية ليضعوها فى محتواهم ولجعل تعليمهم قائما على الأداء والحث . 
وقصور الكتبب المدرسية من حيث إن المحتوى ذا أهداف أقل وضوحا والسياق أقل جلاء 
بجعل تخيل المهام وتصنيفها مهمة صعبةء بحكم الصيغة والمحتوى. والكتب ثم تؤلف 
لمساندة أهداف آدائية محددق وإنما كثير! ما تنتهى بشرم المدرس وليس باستقصاء الطالب 
وآدائه. وهذا القصور سبب آنصر يجعل التدريس الفعال لتحقيق الفهم يقتضى ويتطلب 
منأ أولا أن فيز وتسدد الأداءات المستهدفة قبل أن نحدد كيف ستدرس وماذا سندرس. 
وفى غيبة هذء الأداءات المستهدفة» سوف تكون طريقة معالجة الكتاب الملرسى كمصذدر 
للأداء غير واضحة ويسهل أن تخضهم لتحويل الكتاب المدرسى إلى خطة دراسية . 

والبناء على منطق الشسكرار من أجل الأداء جديد نسبيا في مجالات الممحتوى 
الأكادعمى. ومنل مأئة سنة مضت كانت الكتابة أو التعبير والإنشاء تدرس وما تزال تدرس 
أسساسا عن طريق تعلم قواإعد النحو وتركيب الحمل من كلمات والصيافغة وقراءة 
الكتابات الحيدة. وذلك على افتراض أن الفرد يتعلم الكتابة بتعلم عناصرها عقليا. 
وعملية الكتابة الحديثة أكثر إخلاصا لفعل الكتابة الناضجة لأنها تدفع الطلاب للبدء على 
نحو صحيح عند البداية» -حتى ولو لم يكونوا قد أتقنوا جميع الآليات بعد. ونحن نقهم 
الآن أن فعل الكعابة يوفر السياق لمساعدة الطلاب على تنمية أفكارهم ومراجعتها 
وتنقيحها وكذلك لتدريسهم التقاليد الضرورية والأعراف وما اصطلح عليه فى الكتابة أى 
القواعد المتفق عليها والاأساليب الرعية . ' 

وعن طريق عملية الكتابة واستخدام المدرس كمدرب فى مجالات المهارة» لكون 
على الطريق السليم للتدريب لتحقيق الأداء الماهر. ولكن مع محاولة تحقيق فهم الأفكار 
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الكثيرة» نكون قد عدنا إلى مرحلة ما قبل الخداثة 68 جمتعلومدرع2 : التحدث والكتابة 
التى تؤدى على نحو ما نمطوة خطوة إلى تصميع الأفكار المجردة فى عقل الطالب. 
وتتطلب الأفكار شأنها شأن المهاراتء ممارسة إسعخنامها لتفهم» ومع ذلك مازلنا ننظم 
تدريس الفهم كما لو كان التعلم هو مجرد تعلم حقائق تخزن فى الذاكرة لتسترجع- 
وكما لو أن قراءة دائرة معارف من الغلاف إلى الغلاف تكفى لأن تقهم جميم العلوم 
والمواد والموضوعات . 

وأحد أمثشلة اشتقاق منطوق البحث والاستقصاء من الأاسئلة الأساسية والمهام 
النهائية (مهام الذروة) حيث يعيد الطلاب تلخيص مهام المؤرخء يمكن أن ترى فى المهمة 
الأدائية التى تمثل ذروة الأداء. والمهمة بالنسبة لمساقنا أن تنظم حول أسكلة وتصميم 
ارتجاعى . 
مهمة أدائية: تصميم نص تاربيخى: 
الجزءالأول: تعيين ولتخديد مهمة أدائية: 

أنت وزملاؤك من الطلاب (مجموعات تتألفت من مأ بين سعة إلى ثمائية طلاس) 
قد طلب منكم مع المجموعات الأخرى أن تؤلفوا كتابا فى تاريخ الولايات المتحدة 
لطلاب المدرسة المتوسطة: ويتطلب التاشرون شيئين قبل كل شىء آخمر: أن يتنأول 
الكتاب أهم الحقائق والأفكار. وأن يكون ملائما لطلاب المدرسة المتوسطة. 

وفى ضوء خبرتك وحدكتك فى تاريخم ألقرن الثأمن عصشر» سوف تقرح فصلا 
عن القرن الثامن عشر . ويريد التأاشرون التأكد من أنك قد غطيت صميع العاصر 
الهامة» ولذلك فقد طلبو! منك ومن زملائك أن قلأوا لوحة أو -جعدول أهمية 
©0250 لكل من هذه المصادر الثلاثة للتاريخ: الأحداث:» النأس والأفكار (أنظر 
الشكل )4١-5‏ ويملء هذه الحذاول ستكون مجموعتك مسئولة عن اتخاذ قرارات عن 
ثلاثة أنواع مختلفة تتفاوت من حيث الأهمية : ْ 
* أى الاأحناث ؛ والاشخاص والأفكار هى الأكثر أهمية؟ 
©* أى مصادر التاريخ الثلاثة: الأحداث» النأسء الأفكار صور الأككثر أهمية؟ 
* أى فثات التاريخ الستة هو الأكثر أهمية : الفنون» الآداب» والاقتصاديات» التواحي : 

العسكرية» والسياسيةء» والاجتماعية» والعلمية والتكنولوجية؟ . 
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شكل ١-54‏ جد ول مأ هو هام فى وحدة تأريح 


المصدر: الأسوداث والوقائع 
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المصدر ١:‏ لافكار 


عا سي بسمم وتم ميمت 


قائمة بالأهكار موزمة وطق الطشات 


التنياة العلم 
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ويتوقع ملف أن تصصكاكز بعش ير الأحكام على الكتاب ادر سبى الحسالى . وبناء على 
ذلك ينبغى أن تكون مستعدا لسويغ امتياراتك ذات الأهمية فى رسالة ترسلهأ إلى 
المحررين 8011015 . مع بيان كيف ستفعل ذلك؟ وما الأماط التى ستوفرها كل الخداول 
كإجابة على السؤال؟ وكيفه سيمؤكد كتابك على ما هو هام؟ وهل قراءات المؤلفين 
مسوغة؟ ماذا عن الكتب الدراسية الأخرى؟ 
وفى اليوم المحدد ينبغى أن تكون قد أكملت الأنشطة الآتية : 
* قسمت المسئوليات بين أفراد مجموعتك بحيث يمكن مقء جداول المصادر الصاريخية 
إلثلذث بكفاءة . 
# نظمت كل جدول من الداول الثلاثة وأجيت على الأسئلة (انظر ستو ع الثانى» . 
* ملأت جدول المجموعة مستندا إلى اتفاقها (انظر الشكل 25-84 
* وافقت على عنو أن الكتأس وعينأء ينه الفرعية بالنسسية لقصل اقرب الثامن عشر وأجزائه 
الجزعالثانى : تنظيم جداو لك لتحندد , ما التارية؟.: 
تعلكم أن ترز وتمدد أهم مهيبن القرن الثامن عصشر فى تاريخ الولايأات المتسعحدة 
الفت إلى الأسئلة إلآتية : 
عن أفضل لخطط الموضوعة؟ 
2 هل الأفكار حدد التصرفات أم العحسى بالعكسر 31 
» هل التاريخ تطورى أو ثورى؟ نظم وشفر جداولك الصدرية على التصر الأتى : 
قالعلنععف (ق) على تلك التى حدتت عن قصد لإأعاقيع16[ء10 على يد شخص 
أو مجموخة من الأشمخاصن . 
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- ضع احرف (س) على الأشخاص الذين سبقوا عصرهم و(ع) على الأشخاص أبناء 
- ضع احرف (ت) على الأفكار التطورية و(ث») على الأفكار الثورية. 
ما مدى ملاعمة اتمتياراتك؟ ولماذا يتبغى على طالب بالمدرسة المتوسطة أن يهسكم 
باشتياراتك اليوم؟ بصفة عامة هل تقس المصادر والفكات الخاصة يجداول القرب الثامن 
عشر هى الأكثر أهمية فى التسعينيات؟ اشرم ذلك . وإذا لم يكن الثآمر كذلك فلماذا 
ليس كذلك؟ وهل توجد مصادر جديدة وفئات -جديدة لفهم التاريخ الحديث عن تلك 
ألتى وجدت وأثرت فى القرن الثأمن عشر؟ ضمن إجاباتك فى تقرير جماعتك . 
قصة من تكون هذه القصة؟ من أى وجهة نظر تاريشية كتب كتايك؟ أبحث عن 
حدثين على الأقل وشخصيتين أو فكرتين لهما أهمية إما أن المؤلف تركهماء أو بالغ فى 
التأكيد عليهما أو قلل من شأنهما. بصفة عامةء» هل يؤكد الكتاب بدرجة أكبر على دور 
الأفكار؛ الناس» آم الوقائع؟ وأى الفئات الثلاث يؤكدذ عليها أكبر تأكيد؟قدم الشاهد 
والدليل على ذلك . 
منطق العملية مقايل اللوالج: وعس0وءط عدهدعء/ا وووعومط أه عأوه.آ 16" 
وسواء أكنا تنفكر تفكيرأ شبيهأ بدرجة أكبر براوى القصة أو المدربين»؛ فإن مشكلة 
التتابع تسوء نتيسجة الميل الشائع إلى تدريس الكتاب المدرسى . فالكتاب المدرسى مثل 
دأثرة المعارف أو التقويم ا تنفليم تحليلى ووحضب لمعرفة الراشيدك فى م_جال 
الدراسة. وعلى الرغم من أن الكتاب المدرسى سبدو شاملا 6لالأقناه38ة فإنه يسوفر 
الشكل ٠-4‏ ! لوحة أهمية اللجموعة 
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وكما هو الخال بالتسبة لدائرة المعأرف أو التقويمء لايشيغفىي أن تدرس الكتاب 

المدرسى صفحة صفحة . إن التعلم فحسبب من ملخصات لا هو معروفه فى مجال يشبه 
تعلم كرة القدم من نتاتج المباريات فى صحيفةء وتعلم القانون من التشريعات النهائية 
المكتوبة» وتعلم الأرصاد من تقارير الطقس القديمة. وأسوأ من ذلك أن تتابع مثل هذه 
النواتتح يلاثم علاءمة رديئة تلمسية إلفهم. إن الملطق قائم على استخدام هرس أو قائمة 
تضم مستوى تام بدلا من اشتقاقه من حاجات المسعلمين للتفكير وطرم الأسثلة 
والااستكشاف وتطبيق المعرفة . 

الحاجة إلى قصة وراء التتائج: كااندع 1 عط" لممتطاعظ مم5 عط" جه1 لومعلة جر 


لكى نفهم أى مجصوعة من النتائج نحتاج إلى معرفة القصة ألتى وراءها. 25 
تتكشف وتفهم لعبة كرة القدم؟ كيف جاء القاتون إلى الوجود؟ لأذا يحدث الضباس؟ 
هل يمكن التنبؤ به؟ كيفه يحدث؟ مأ اللحظات التى كانت حأسمة» وبأى عملية تحققت 
النتائجيء وكيش ينبغى أن تفسر؟ هذه أسكلتنا ألتى لم تجب عنها النتائبج . وينبغى أن ينظم 
المنهج التعليمى لكى نتابع أسغلتنا وليس لكى نفهرس ما هو معروف ببساطة. وتلك 
تلائم على نحو أكبر السرد والقص أكثر مما تشبه التقويم السنوى الذى يحتوى على 
صفحاته يمكن أن يحقق فهمسا قليلا كتدريس القاموس الذى يؤدى إلى قهم اللغة 
واستيشذاعها, 

ولقد أدرك -جون ديوى أكثر من أى كاتب فى تاريخ التربية هذ! الضرر إلكامن فى 
تدريس بواقى تعلم الاخرين فى ترتيب وتسلسل منطقى بالسبة للكاتبه والشسارح 
قوامه أن المحتوى والتنظيم الذى يلاتم الخبراء هو الأفضل للمستجدين . 

#وهناك إغراء قوى مؤداه إن لافتراض عرض المادة الدراسية فى السصيغة السامة 
المتقئة يوفر طريقا ملكيا للتعلم. وما هو الآكثر طبيعية من أن نفعرض أن غير الناضح 
يمكن أن يوفر وقته وطاقته وأن يحمى من خطأ لا حاجة إليه باليدء حيث ترك الياحثون 
الأذناء ؟ والناتعم مكتو بس بوضوح فى تاريخ التسر بية . بيك الطلاب. فى دراستهم . . بكتب 
نحتوى على الأدة النراسية منظمة فى موضوعات وفقا لنظام المختص . وتقلم المقاهيم 
التقنية أو الفنية وتعريفاتها منذ البداية. وتقكم القوآنين فى مرحلة صبكرة: فى سين 
الخالات مع توضيحات قليلة للطريقة التى تم التوصل إليها بها. ويتعلم الطالب الرمور 
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دون امفتاح الوصل إعناها. ويكتسب قدرا من المعلومات التقنية أو الفنية دون القدرة 
على متابعة ارتباطاتها بما هو مالوف- وكثسرا ما نكتسب ببساطة حصيلة من المفردات5. 
(220.220. 

وبعبارة آأخرى من وجهة نظر المتعلم فإن طبيعة الشرح العام الخطية القائمة على 
المفردات غير منطقية لتعلم ما هو جديد ومشكل ومعتم أو غير واضح 0030086 . 

«لقد مر كل موضوع من موضوعات المنهج التعليمى من خلال مسا يسمى مرحلة 
الطريقة الستشريحية لقعنصطماهدث أو بقى فيها وهى المرحلة التى يعتقد أن فهم المادة 
الدراسية أو الموضوع يتألف من تميبزات كثيرة متضاعفة- وإطلاق أسم أو عنوان على كل 
عنصر مميز. وفى النمو العادى إو السوى يؤكد على تخصائص نوعية أو معينة ويتم تفريدهأ 
حين تفيد فحسب فى التغلب على صعوية حالية وتوضيحهاة (2.12 ,1933 ,لإع/069ا) . 

ويتم تجزئة تعقيد المعرفة وتتابعها بعنأية أكبر حين يزود المدرسون الطلاب بأهداف 
أدائية وأسئلة تحرك العرض لي تعدى التغطية والاسترجاع. ولكن النتائج التامسة ينبغى 
الإبانة عنها والكشف» بمعنى آتمر: أن تكون أقل من ححيث التمام والكمال وأن.تكون 
أكثر غغفلا وعماما قابلة لإعمال العقل» وأقل شكلية ونظاما- بنفس الطريقة التى يحثل 
بها كتاب الطهى الوجبة النهائية إلى مكوناتها وعناصرها- ببحيث يستطيم الطلاب أن 
يفهموا بسهولة أكبر ما الذى تساعد المعرفة النهائية على تحقيقه وكيف أصبحتث على مأ 
هى عليه . 

إن المطالب الشاملة من الأداء والبسيحث والاستقصاء تخير التتابع والدقة ومعدل 
تقديم المعرفة. ولتفكر فى الفرق فى البرامج بين دليل المستخدم وكتاب مرجعى شامل 
يتناول جميع الموضوعات التى تتصل بالبرنامج والتى كثيرا مسا توضع فى كتب متفصلة 
للمستخدمين. هل يحتاج المؤدون المستقبليون منطقا يؤجل المضى التقن خلال جميع 
الملامح واللتقائق والمفردات النظامية من أجل تفضيل تتابع مشتق من حاجات المستخدم 
الجمديد . يصدق نفس الشىء على القص والسرد؛ ذلك أن المؤلف لا يضع أولا كل 
تفصيل عن الشخصيات» والمنظر أو الموقفب والحبكة أو العقدة فى ترتيبا تحليلى كشرط 
مسبق لمتابعتنا للقصة وإنما تقدم الحقائق والتعميمات وفق ما هو ملاثم لاتجاه القصة 
والدراماء وكما لاحظنا فى الفصل اللسابق» فإن هذا المدخل هو ما تفعله طريقة الحالة 
وطريقة التعلم القائمة على مشكلة: تأجيل قدر كبير من التدريس والملخصات النظامية 
أو الشكلية للمعرفة حتى يحدث التعلم وتتم محاوللات الأداء , 
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ولقد أدركت عبقرية ديوى الميدأ التربوى الذى وراء هذه التتابعات لتحقيق فهم 
فكرة راسخهة فى المدرسةء إذ ينبغى أن يتم الفسهم بحيث يكون شييها ياكتشافه فكرة 
سل يلدة بدرجة أكبر من شيهه بسسماع معرقة رائد يشرح نقطة تلو الأخرى . ونعحن تتعدذم 
الأفكار العقنة والمجردة عن طريق تتابعم متحر جع قوأعه المحاولة وإللاطأ والتأمل والتوافق أو 
التعديل. وكما تدلنا وتخبرنا المظاهرء يححتاج الطالب أن يفسر ويطبق ويرى من وجهات 
نظر مختلفة وهلم جرا- وجميع هذه تتضمن تتابعات مختلفة عن تلك التى غبدها فى 
فهرس يلخص المعرفة الموجودةة؟؟. ولا نستطيع أن نفهم فهما تأمأ فكرة حتى تعصيذ 
متابعتهاء ونعيذ عيشها ونعيد تلخيص بعض من تأريخها- كيف حدث أن فهمت فى 
المقام الأول- وينبخى أن يعامل المتعلم الشاب كمكتشف حنحتى ولو بد] المسار غير كشع . 
وهذا هو السبب فى أن بياجيه ذهب إلى القول (أن تفهم يعنى أن تخترع» 10) 
(15961 40 15 لامفتامتعل :نا . 

والشروم الفعالة للملخص تكون فعالة فحسب حين نعرف من قبل قدرا أكيبر من 
المعرفة أى لدينا حاجة محددة. وتتحقق تلك المواقف حين يكون التنظيم ومدخل داثرة 
المعارف الأكشر نقعا. وعندئل فإن منطق الشرحم يساعدنا على أن نعثر على مأ نحتاجه 
ولكن حين لا نكون عارفين بعد الكثير عن الموضوعء» وحين ينقصنا الاهتمام والميل إلى 
ا موضوع أو المأدة وتان يواخ فهم ملخص دائرة المعارف يسهولة ويكوث معضصردأ لمم مسيية 
غيية إلخبرة السايقة أو أهداف الأداء المستقبلشى » فإن البقة الأيجذية والتحليئتية لدائرة 
المعارف تمعل المشخص بدون اناه وبغير شعتى . 

والهندسة مثل حمصسيع موضوعات الرياضيات قد درست تقليديا باستخدام منطق 
يعتمد على ما يمليه تتأبع البراهين : يبدأ ألمرء مسلمات وتعريفانت ويعلمل من خخلال 

ومع ذلك كن ريشية ديكاردت لا 90 | سه الهتدسة الجمئيلة وقذلك. 
فهرس 0818(108) من التتائج مضلل. فدراسة نظريات تامة بترتيب استتساطى يخفى 
حقيقة أن النتائمم اشتقت بطرق مختلفة تماما-- طرق أيسط بكثير فى الاستخنام عن تلك 
التى تفقتر ضهأ دراسة النواتج النهائية. وهذا الؤدراك أدى بديكارت 3156583/ 215513 إلى 


نتيجة متشائمة . 
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#وفى الحق» أستطيع بسهولة أن أعتقد أن هذه الرياضيات قد جمعت (على يد 
الرياضيين الإغريق) بحرفية وتفان ضارء مثل مأ نعرفه عن كثير من المخترعين الذين 
أخفوا كشوفهمء لصشية أن يؤدى نشر طريقتهم إلى الكشف عن عدم قيمتها فيمأ يبدو 
لهم يسبب سهولتها وبساطتها. وأعتقد أنهم فضكوا أن يبنوا لنأ فى مكانها حقائق معينة 
عظيمة هى نتاج فنهم والتى برهئوا بذكاء وعلى نحو استنباطى عليها بحيث يتبغى علينا 
أن تعجب بهم (للاحظ أن ديكارت قد ارتكب نفس الإثم أو نفس اللمرم فى هندسصه 
التحليئية: كما يكشففى عن ذلك التأريخ وكتاباته هو)ة (0.160). 

وفى اللق أن برنامجا نأجحا وكتابا يأخذ بطريقة الاكتشاف يستخدم هذا المدخحل 
لتدريس الهندسة (انظر على سبيل المثال (1989 ,858658)). وعلى الرغم من أن التعليم 
الاستقرائى أو المستند إلى الاكتشاف قد بولغ فى استخدامه أحيانا أو أسيىء تتاوله؛ إلا 
أن معقوليته واضحة. فالطلاب سوف يفهمون على نحو أفضل النتائح إذا تعلموا كيف 
تم التوصل إلى النتائم ولمأذا كان يبحث عن النتائج . 
إعادة التفكيركاعادة اكتشاف: درء7معم5نلع85 5د ومعاصتطاع ]1 

إن لطريقة الاكتشاف جذورها فى نظرية ساحرة للمنهج التعليمى ذبلت وتضاءلت 
أهميتها يطلق عليها التشخيص (وونأدادطأووع220)20 واللفظ يرجح أن النظرية تسوق 
المسجج التى تعنى أنه لفهم الموضوع على أفضل نحو ينبغى على الطالب أن يعيد 
باختصار أو يلخصسص الاكتشاف الأصلى وينمى المعرفة ويطورها تلك إلتى نريدهم أن 
يتعلموها. ويعيبازة أخرى بدلا من استخدام منطق النتائج لتوجيه المجأل . والتتابع ينبغى 
أن يستخدم منطق إعادة الاكتشاف الكفاء. 

وفى ضصوء المناقشة فى هذا الفصل يكرن للنظرية معقولية وأضحة. فإذ! كان هدف 
المنهجج التحليمى أن نيسر معرفة الراشد للطالب فإن التحدى لا يكون فى مجرد ثوفير 
مشخص بسيط لما نعرف . يتبغى أن يستطيع الطالب أن يرى قيمة صحة المعرفة وأن يتثبت 
من صدقها- أى صيخة مسائدة حمموزععع لا و1010هه5 لا فعله تمالة و المعرفة الأصلية» 
والتفكير فى المنهج التعليمى كتتابع أو سلسئة من القصص على الطالب أن يمر بها أ, 
مهام ليتقتها يمكن أن يجعل هذا الأمر أكثر احتمالا . 

ولسوء الحظ فإن نظرية التلخيص والتى تبدو واعدة جد! كطريقة لاحترام النمائية 
أو الارتقائية» وحاجة الطالب لأن يكون أكثر نشاطا أسفرت عن نظام جامد غريب عند 
انتهاء القرن الماضى (1977 ,030010)). ومع ذلك فإن علم نفس الئمو الحديث قد أنبئق 
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من الفكرة» وتمثل البناكية 200145101191815 أحد أهم صيخها المعاصرة. إنها صيغة 
جديدة من التلشخيصية تأسست فى ثمو الأدوات اللغوية والفلسفية التى اقتراحجها إيجات 
(1997) م . 


المنهجالطروفى: سمدتده سنت لمرلم5 عبط 

كما لاحظنا فى بداية الفصل يمكن أن نفهم هذه الطريقة فى الشسفكير باعشبارها 
تجسيما للمنهج الختزونى. وهذّه الفكرة قد برزت وذاعت على يد بروس» والتى وضحها 
وحددها في الاصل ديوى» والمتجذرة فى التقاليد الفلسفية والبيداجوجية والتى تحود إلى 
بياحيه وستائلى هول 28811 512213 و الْلخْصو ن 155[قلالودعع 18 الذين يعودون إلى 
الوراء إلى هيجل وروسو. ولكن قلة من المناهج التعليصية قد وضسعت» لتجسيمه. 0 
مدشخل المجال والتصايع 6 5026-8310 مأ يزأال يتم وضعحه وتوؤيعسه 
كموضوعات مرتبة خخطيا. ظ 

ولثلك رديم بروسر 19260 2111| مموذج (المنهجج الخلزونى 2 عسلمته القائلة مأ أى 
موضوع يمكن تدريسه على نحو فعأل فى صيغة أمينة فكريا لآى طفل فى أى مرحلة من 
مراحل النمو (8.33). وهو فرض كما قال جرىء» ولكنه مركزى للتربية ال متماسكة 
ولإعادة التفكير وفى النهاية لتعحقيق الفهم . 

«إن أسس أى موضوع يمكن أن تدرس لأى فرد فى أى عمر فى صيغة أو أخرى. 
وعلى الرغم من أن القضية قد تكون مروعة فى البداية» فإن مصده أن يؤكد على نقطة 
جوهرية كثيرا ما تغفل فى تخطيط المناهج التعليمية. وهي أن الأفكار الرئيسية تمع عند 
قَلْب وجوهر صميم العلوم والرياضيات وأعنى التدسمات الأساعسية إلى تشكل المسياة 
والآأداب وهى تيمات بسيطة وقوية مؤثرة. وأن تكون لامتمكناة من هذه الأفكار 
الأساسية» وأن تستخدمها على نحو فعال يتطلب تعميق الفرد لفهمه لها تعميقا مستمر! 
والذى ينتس عن استخدامها فى صيغ تزداد تعقيدا على نحو تذريجى. وحين توضع هذه 
الأفكار الاأساسية فى صيغ نظامية كال معادلانت أو 0 مقاهيم لفظية مفصلة وميحبوكة 
تصبمم نخارج نظاق ما يستطيع الطفل الصغير أن يبلغه إذا لم يفهمها ابتذاء على نحو 
حدسى ولم تتح له فرصة لتجربتها. 

إن الصورة اللولبية أو الحلزوئية توجه المدرس في جعل خخسرة الطالب غائية على 
نحو مستصسرء بيتما تمكن الطالب من البذاية من مواجهة ما هو جوهرى وأساسى . 
والمتطق الشارح استثباطى ؛ والمتطق اللزونى استقرائى : كما بو ضصح الاقتباس المأحوذ و 
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كلام بروثر . والمسألة مسألة توقيت وليست إاستبعاد: فالتفسيرات النظامية أو الشكلية تجىء 
بعف البحث والاستقصاء وئيس قبله أو لتجل محله. 

ولقد استخام ديوى 1978 الخلزونية كمماثلة يصفف بها كيف ينبغى للمادة 
النراسية أن تنظم لكى تتحرك من مسشكلة إلى مشكلة بيئما تحدث أو تؤدى إلى تزايد 
المعرفة فى العمق والاتساعء ويهذه الطريقة يمكن للعمل فى المقسرر الدراسى أن يتمى 
تفكير الطالب واهتمامهء ولكيته يفعل ذلك عن قصد وغرضياء ولسقياء صسبرزأ ومشيرا 
إلى الثمار الكاملة لكل علم. 

إن المهمة أن تتحرك حيئة وذهابا بين المعروف والمشكل لأنه بغير هذا لا تنشأ 
مشكلة» والمشكالات هى التى ثثير التفكيرء ومهمة المدرس أن يبتى ويشيد “خصبرة مربية 
حقيقية من خخلال السياقات الواقعصية والأصلية» ونتيجتها أن يؤدى التعلم أو ينيغى أن 
يؤدى ويحقق مأ يحققه للعالم والباحث»ء إنتاح أفكار جديدق وتصيمح اللقائق الجديدة 
والأفكار أسأس ارات اللاحقة والتى تعرض فيها مشكلات جديدة. والعملية حلزونية 
أو لولبية على نحو مستمر 8.75. 

ولقد أبرر رالف تايتر #ع1ل1 1م[188 تلميذ ديوى وعميد التقييم الحديث للطالب 
فى كتابه الصغير عن تصميم «المبادئ الأساسية أو أساسيات المنهس والتعليم ,19167 
949 الصاجة إلى الشفكير فى مسائل المنهج من منظور النواتج المرغوب فسيها 
وحاجات المتعلمء وفى الحق أن تايلر أكثر من أى شخص آآخر وضع الميادئ الأساسية 
للتصميم الترلجصعسى 1065183 830102:0. ولقد اقصرح ثلاثة محكات للتنظيم 
الفعال: الاسستمر أر 81157م00) والتحابم 56606066 والتكامل 15216812007 ليظهسر 
كيف أن منطق المنهج التعليمى ينبغى أن يلائم إأحساس المتعلم بالتظام وليس إحساس 
ابراه . 

«وعند تحصديد وتميسز المبادئ الهامة المنظمة من الضرورى أن تطبق محكات: 
الاستمرارية والتتابع» والتكامل على خبرات المتعلم وليس على الطريقة التى قد ترى بها 
هذه المسائل من قبل شخص يتقن العناصر التى تتعلم. وهكذا فإن الاستمرارية تتطلب 
وتتضمسمن تأكيد! متكررا فى نصبرة المتعلم على هذه العناصر المعينة» والتتابع يشير إلى 
زيادة إتساع تمو المتعلم وريادة عحصمقه؛ والتكامل يشير إلى تزايد وحدة سلوك المتعلم فى 
التعامل والاتصال مع العناصر المتضمنة: 7.9. 
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ويحذر تايتر من أن هذه المدأخمل التنظيمية المشستركة مثل التسلسل الزمتى فى 
التأريخ لا تنجح فى الاتصتبار ياعتبارها تساعد المتعلم البتدئ مساعدة أكشسبر . وبترثيب 
التمدرس الماطقى للمتعلم يتبغى أن غجعل فى الإمكان زيادة اتساع التطبيقء وزيادة مدى 
الانشطة؛ وأن نوفر وصفا يتبعه تحليل » وأمثلة نوعية تتبعها مبادئ أعرض فأعرض ويناء 
وجهة نظر عن العالم موحدة مسستقاة من أجزاء متفرفة» والتحصرك نحو مدفخل لتصميم 
المنهسم التعليمى يحاول أن يبنى على منطق اليحث والاستقصاء وإعادة التفكير والتطبيق 
يمكن أن يحقق هذه الفكرة على نحو أفضل . 
الحلزون أواللولب فى جميع مظاهرا لعهم: 


نا 1ه سعاأععه] عا طأعسوعج8 1 امعتوة عط ١‏ 


#يتشر أن يتأ لالأطفال إمأدة لخر يقب م وأحجهوه وقابلوه. وإعادة تسكيلة ؟. وإععادة 
ترتيبه» وتنمية ورعاية التأمل [حدى المشكلات العظيمة التى يواجهها المرء فى وقيع المناهس 
التعليصية : أي كيف تُقود الأطقمال إلى اكتشاف القوى امو شرة والمتع التى تنتظر التذشر يب 
على استعادة الأحداث المأضية واستعراضها 66)101م5ممات: . 449,ج ,1973 ,املتنارظ , 

والملظطاهر السعة للفهم يمكن أن تساعدنا على تخيل بنية عصملية تستوعب إعادة 
التفكير الواضح اليناء والدلزونى وإحدى الطرق للتحقق من الفكرة أن تبنى وتشيد على 
نحو روتيئى على التعلم السايق بالتبحرك عبر الظاهر الستة دامل الوحدات وضصسيرها. 
وإحدى الطرق الفعألة لإثارة أسئلة هامةء وإبقائهأ مومع نظر . وإعادة التفكير عن طريق 
التصميم 1065185 هوأن تبئى الوحدات ومجموعات الوحنات من ححلقات جيتة وذهايا 
تسيو المظاهر الممختلفة . والذمخلة فى هِذآ السزم تو سمس بعض. الإمكانيات . والأرقام تان 
قوسين تشير إلى المظاهر الستة: )١(‏ شرح» (؟) تفسيرء (9) تطبيقء (5) منظسورء 
(6) إعبائى» (245 معرفة الذات , 
التفسير- النطبيق- الشرح (؟-؟-١)؟‏ «وتلمصماط:1 صممقهن تأورهوم -صم نداعزم عام 
ممختافة ع يمول ويطورون شر ها مصقو لا |4911| منقيو. ومتهنا 1 يتعلموته ويريطونه 
لمعحور ععصسوئى المعرقة» ونورك شيمأ يأتى يحض الأفكار الممدشة: 
د امثير واقسخص. نلرية للصذافة مقاب المسيتاريو هات الممختلقة شير أبى اام شر 1_1 
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* طبق نظرية فى الفيزياء علي ممارسة الفيزياء ‏ أبن جسسيرا (كويرى) من البلز! هوافط 
(شجر أمريكى استوائى ذو خحشب خشيف قوى) أو حاوية مع طنه اوم ع "1463/1 وذعا 
2 انظر فى عمارة مطبوعة فى لافةه على بح ماع : مليون جالون من الماع العذب لدينتنا . 
هل 57 العبارة معقولة؟ كيقفه تمرهن على أن البرج بحوق كل هذ! الاء؟ 
تعسير- محرفة الات - منظور- نمسير(؟- 0-4-5 
لات أع*تتعا [١‏ -ع لاتاعمجزواع 2 مولع ا لتام صما -1اع5 تنه تتهاع م111 
على أهسيتها- لاذا ء» كيفا: ثسم ماذاء 01117 58/581 وهم يلتفتون أيضا لأصولها 
التأريخية وسياقات النظريات مسو ضع السؤال» والمنلظورات المختلفة » وتصيزاتها - والتى 
د -ممشائق وأسياب الستيثئيات مقابل معني الستينيات (فى التأرييخ الشقوي) . 
+ التطور مقابل الخلق دودنده0:680) وإلى أى مدى يعتبر هذا جدلا ومتاظرة عن العلم 
والمعزى . 
# دور المماثلات والتشبيهات والحازات بى العلم وأثر مثل هله الملجارات وا-حدودها. 
النطبيق - المنظور - الشرح(؟-1١١)؛‏ مملعمسدايرط عم اناعم قوط موملئوء 1 أوم م 
ينمى ويطور الطالب فرضا يستئد إلى الشاهد والمسجج الخالية والمعتقداات السابقة . 
عن طريق اموا ؛ والنقاش المحفى ولعب الذدور؛ يدخحل تصسميم العمل منظورات 
ينه سحلاين دخ وممتتلقة ومحقولة إلى اللتوار والتطاب . و تمبسخيى, على الطلاي. أن يثموأ 
نظريتهم ويطوروها على نحو تام وأن يختبروها وأن يعدلوها على نحو ملائم فى ضوؤء 
وجهات النظر الخديدة. وقيمأ يأتى بعض الأفكار . 
د أدرس الثورة الأمريكية؛ مس ةقد مأ التصيو ص البر يطانية والشرنسية . 
عه أقرأ الأرضص المسطحة 0171801880 قم بعمل هندسسة لمسارات سيارة الأجرة أو المشى 
اق بلع (أى هندسة شوارع المديئة أو هندسسة دائخل المبسانى) ع راجع إنتقامدات 
مسلماتك إقليدس وإنظر 7 النظريات الديلة ع الفضاء واللكان . 
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* اقرأ قصسصا قصيرة مثل #يانتصيب؟ ([04161[ 186 والغريب «#عع8 م815 ع1 واللتين 
يتطلبان إعادة التفكير فى العايير اللاجتماعية والأعراف والعادات ‏ 
التمسير- النعاطف (الإمياثى) - التفسير- المتظور- التفسير(0-1-4-7-؟): 
متأهاع 7م تعادم1 ع لتاعع جو يع -1ا0 اماع عا[ «لزلتمحرمصط -ندم انماع رمنم 121 
يقرأ الطلاب وكذلك يؤلفون القصعى والمسره عن الاحداث الواقمية والخيالية 
ويخشبرون التفسير فى فسوء القبرات المنوعة للآصرين وقيمهم ووجهات نظرهم 
وسردهم. وقيما يأتى بعضى الأمثلة : 1 

قارن قصة: عع اط علاارا ععمط 1 ع مع القصة الحقيقية التى كتتبها وولف .م 
زمع 2 علكئنا ععطط1' عط ذه بإكزماة لممكل عط 1 ) 1أن نا 

كجزء من ممحاكاة السياسة المفارجيةء ترجم الفقرة التى تحتوى على عذيد من 
التعبيرات العامسية 51398385 1لة1أناوه0011) والخبرات الإسبائية إلميزة من الإسبانية إلى 
الإنجليزية , 

* انطلاقا من وصف الكتاب المدرسى للحرب العالية الثانية قم بمقابلة شسخصية 
لقدامى الخنود بما فى ذلك اليابانيين الأمريكيين والالمان ثم اقترم تنشيحات للكتاب 
انرسي . 
التمسير- الشرح - النعاطف ر(الامباشى ) - الشرح(-١-0-١):‏ 

انود -لوالقصصةا سمملأقصة اصوعت ممم “امات معام[ 
يدرس الطلاب بيانات ويطورون نظريات عن إسباب الفقرء ثم يسجلون تواريخ 
شفوية لأناس فقراء ويندمجون فى لعبة محاكاة عن الفقر والغنى . ويتم إعادة التفكير فى 
موضوعهم أو أطروحتهم الاصلية وفق -حاجاتهم . 
محكات لتصميم تتابع التعام: 

بغض النظر عن أغصلنا بفكرة السرد والقصء والتطبسيق» والخلزونية على نحو 
حرفى أو مجارى. فإن أى تنظيم للعمل وتتابع ينبغى فى النهاية أن يفى بمحكات 
مختلفة . وينبغى أن يتوافر للتنظيم : 

* إبانة واتضاح مشوق ومتماسك للموضوعات يبدو منطقيا ومعجاويا أو حساسا 
للمتعلمين: قاوم النزعة إلى محميل رائد فى مواجهة للمعلومات . وبدلا من ذلك ادمج 
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واغمس الطالب فى قصصصن و.حاجات أدائية تؤدى إلى تدريس مركز يزيد من امستعداد 
الطالب وتمكينه ويوفر تدرييا على الطريق. وكما هو الال فى تعلم الملاهج التعليصية 
المستمدة على مشكلة. حاول أن تتخيل حعالات وصور قلمية موجزة فعالعع 1لا 
واستقصاءات قد تفيد فى أن تكون نقطة مركزية أو محورية لكل وحدة. 

تكرار وإعادة التفكير فى الأفكار المقتاحية والمهارات: نظم مهام تتطلب معرفة 
محوريةء كما يفعل المتدرب.. 

* منهج تعليمى يمكن ترجمته وتفسيره باصتباره قصا وسرداء وكل وحدة فيه تمثل 
فصلا من فصول القصة والرواية: ما اللى ينبغى أن تكون عليه العنوانات؟ وكيف تلمى 
حمطا قصصيا وأن تشكل العناوين لتعظيم الاهتمام والميل بحيث تكون الإبانة عن القصة 
والإفصاح طبيعيا بالنسبة للمتعلم؟ 

» بعض الخيل التى تعظم ميل الطالب أو اهتمامه ومثابرته: أى أن تدخخل الدراما 
فى تطور تقديم الدروس والإبانة عنها وتضمن أن المفاجات المثيسرة للاهتمام والتفكير 
متضمنة فى طريقة عرف الأفكار وإبراز الحاجة إلى إعادة التفكير . 

* المرونة مع أهداف واضحة: أفسح الجال لتغيير المساق الناتجح عن صعوبات غير 
متوقعة » وأسثلة بارغة » ونتائج أداء دون فقدان رؤية الأهداف الحورية» استخدم أسكلة 
الوحدة ليناء المخطط واستمر فى التركيز بغض النظر عن الانحرافات المشوقة التى تستند 
إلى ميول التلميذ واستجاباتة . 

ولقد راجعنا عناصر تصميم وحدة تعليسية مستخدمين , أسلوب عرء طنلا وقد 
اهتممئا بالتماسك الشأمل وتدفق التصميم . ما الذى ينبغى أن نلتفت نلتفت إليه كمس ةشُدعين 
للتصميم؟ ما أنواع الاعتبارات التى يتطلبها التدريس للفهم والتى تستحق الاهةتمام 
المباشر؟ مسائل قد تؤثر فى تصميمنا ونحن ثلتفت إلى حاجات مستخدمى التصميم 
(المدرسين والمتعلمين) وسوف تتناول هذه الاعتبارات البيداجوجية الآن فى الفصل 
التائى . 
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هوامش العصل؛ 

أ تقوم القصة وتعتكمف على صمي مظاهر الفسهم السشة . فشر حم الهنلءسية مطتوب 
وتطبيقها متضمن إلى جانب مقاتضيات القصة ء وعلينا أن تتحاطفب مع السيد المربع 
عنونان5 ذف وعلينا أن نحول منظورنا مرتين- ونحن نواجه عالما ذا بعدين وذا ثلاثة 
114قد 1011061510 نتثاول مسرحية تخلقية فالشخص ذو البعد الواحد الذى يتسم 
بالحكمة الآن لا يمكن أن يقنع أصدقاءءه ذوى البعدين بشىء إلا أنه مجئون أو 
خطر. وهذ! يؤدى بنا بدورنا إلى أن تصاءل عما إذا كان فشلنا فى رؤية لهأ أكثر 
من ثلاثة أبعاد قد يمثل بالمثل ضيق عقل . 

؟- يطلق على إسزودة 8019 البرهان وعنوإن كتاب حديث 1997 لأعدام) 
لقطلاع ت!ظ 222113815 . 

31 أزيد عن القراءة والاأطلاع على منطق المحث والاستقصاء أنظر : 

.(1990) مستسمسعامظة لتنه (1994) «عتسمقة 2 ,(1939) لمم مس00 
؟-- قأرن مع مناقشة بوبر (1968) و'معرم20 لجميع الاستقصاءات والبحوث العلمية 
والمفلسقية باعتارها ممحأو له وخطأ ذكية . 

0-- للتعرفب على تاريخ الفكرة انظر (1977) 0 أناوتفى (1987) منامع ااا 

5- نقل هذا الكتاب إلى العربية تحت عنوان: (آساسيات المنأهح». نشرته دار النهضة 
العربية ؛ القأهرة ؛ وثر سجمة : أحمدك خحيريقر كاظم ؛ جار ميل اميك جاير . 





يعتنق الأمريكيون فكرة هى أن التدريس اليد يتحقق عن طريق التفاعالات. العنية 
والتلقائية مع الطلاب أثناء الدروسء وهذه الدسظرات تقلل من أهمية تتخطيط الدروس 
التى تتزايد فاعليتهاء ويثقون بالاعستقاد الشعبى بأن المدرسين الجسيدين مولودون بالفطرة 
ولأ يصنعون ويعدون. . وأكبر مشكلة طويلة الأمد لدينا ليست فى كيفه تدرس الأن. 
بل فى أنه لا سبيل لدينا لأن نتحسن (20.ص ,1997 بارعطك 111 عق معام 911) . 

إن المدخل الارتجصاعى فى التصميم يعلق التخطيط التعليمى أى وضع وتطوير 
دروس معيئة واختيار إستراتيجيات تدريس ويؤجلها حتى المرحلة الأخصيرة من العملية. 
وعلى الرغم من أن هذا المدخل مضصاد لعادات كثسر من المربينء فإن التأخير ينبغى أن 
يكون له معنى عند القارئ فى ضصسوء ما قلئاه .حتى الآأنء لأنه -حتى نمدد الفهم 
المستهدف»ء ومهام التقييم المتضمنة والمعرفة والمهارة المهسيئة لإتقان هذه المهاأم وعرض 
الأفهام تكون مناقسشة أنشطة التعلم وإستراتيجية التدريس أمرا سايقا لأواله غير ناضج 
وينبغى أن تتم تحركات التدريس فى ضوء أهدافئا وما نتطليه . 

والتربية تاريخشيا قد قللت إلى أن الحسد الادنى من دور التخطيط والتصميم فى 
التدريس» وممأ يجعل من الصعب على المربين أن يندمجوا فى تخطيط منهجى جوهرى» 
وفى عمل التصميم ونخاصة مع الزملاء؛ خطو اللسداول المدرسية اليومية الشديد السرعة 
ومطالب الوإجبات غير التدريسيةء وقلة الوقت الخصص للتخطيط (أثناء اليوم التدريسى 
وبعده) وهذه الحقائق تتباين مع الممارسات فى بعضي الأقطار الأخرى . 

يندمج المدرسون اليابانيون أثناء حياتهم المهنية فى عمسلية مستمرة لا تهدأ لتحسين 
الدروس. . وجزء مفتاحى من هذه العمليية مشاركتهم فى مجموعات تدرس وتذاكر 
الدرس . وتلتقى مجموعات صغيرة من المللرسين مرة كل أسبوع لكى يخططوا! الدروس . 
وينفذوها ويقوموها وينقحوها, على نحو تعأونى. وكثير من اللجموعات تركرٌ على عدد 
قليل من الدروس فى مساق العالم مع العمل على تحقيىق إتقان هذه الدروس. 
1 .م ,1977 ,أعماء]11 عل ماع 510) 


والتدريس الحيد يعتمد بكلمات أخرى على التصميم الخيد. وحتى تمسبح أكثر 
ارتياحا فى تصسميم التعلم المركب ليحقق الإبانةء وبالتالى تألف أنواع التعليم التى 
يحتاجها الطلاب لتنمية فهم أعمق» فإن المحتمل أن تبقى إستراتيجيات تدريسنا متغرسة 
فى التغطية التقليدية» والتعليم المستئف إلى النشاطء أو التدريب على المهارة , 

ولكن التصميم اليد والتدريس الخيد يعتمد على الأغراض الواضحة. والتدريس 
لتحقيق القفهم ليس نفس الشيء كالتدريس لتدمية المهارة؛» أو أست رجام لحقائق . 
والوضوح فيسما يتعلق بأغراض التدريس المختلفة والتصميمات التى تدعم على أفضل 
نحو وتحصقق الأغراض يكن أيضا أن تجعل التدريس أكثر استنارة. ولقد وجدنا أنه مما 
يساعد ويفيد أن تُضْسع قائمة بالمحركات التعليمية الفتاحية متدرسحة فى ثلاث فثأت عريضة 
لأماط التعدريس مشتقة من أدثتر (19480) فى [2205038 وزعلنة2 11156 التدريس 
المباشرء والتدريب لاكتساب المهارات» والتيسير أو كما يطلق عليها 5ع1انات1481. ويظهر 
الشكل ١-٠١١‏ الأعمسدة الثلاث فى مقترح أدلر الأصلى» والشكل 7-٠١‏ يظهر كيف 
نريطها بأفعال الطالب وأفعال المدرس. لاحظ أن الأعمدة الثلائة فى مقترح أدلر تربط 
على نحو صريم الأهداف أو المقاصد التربوية والوسائل التدريسية. وآن الفهم كمرمى أو 
عدف يتميز بشكل واضح عن المعرفة والمهارة7؟©. 

أن يتم تطوير وتنمية الفهم عن طريق المناقشة وئيس التعليم» فالحلقة النقأشية 
السقراطية (سمثار سقراط) تستتخدم نصوصا أولية أو خبرات» والسؤال هو كيف يثبغى 
أن يصمم التعليم للقهم على نحو صرينح وفقا للأنماط الثلاثة , 

وأن نتحدث على نحو مطول عن التدريس للفهم يعنى أن نمضى بعيدذا جدا فى 
كتأب عن التصسميم . وناحع لا نأتعد بأنه يتبغى على جصيع المدارس أن تتبئى القول بأن 
التدريس للغهم يتطلب «السمنار السقراطى؟ وهناك طرق أخرى ملائمة وعشرات الكتب 
التى تثير الع جاب وبرامج عن التدريس الفعال بما فى ذلك كتب جديدة عن التذدريس 
للفهم» ينبغى على القراء أن يعودوأ إليها ويفيدوأ ملها . 

(انظر على سبيل الثال: :1992 ,عوماققنات ين عالطالا 1997 ,زوالا 
(1997 ,قمعلا عق وررمم مك8 1997 عع ببحو0 ين عع لاه 8 

ولكن الجاجة لتحدى عادات التدريس بغير تفكير مركزية فى رسألتنا لأن كثير! عن 
حركات التدريس الشائع تدعم أهداقا غير الفسهم؛ وأن التشريس الباشر المبالغ فيه الموئق 
فى كل نقد أمساسى للتمدرس بالمرحلة الشأنوية فى السئوات العشرين الماضية - ينقص 
ويقلل من شأن طرح الأسئلةء والبحث والمناقشة والاداء وهذه كلها تتطلبها تنمية الفهم 


و تعمبكة . 


- 
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الشكل ١-٠‏ الأعمدة الثلاثة قرح أدلر 
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كئمية تذهيم موسع 
المهارات العقليك تلأشكار والقيم 
بو إسطة عو إاسطة 
التدريب؛ والتمارين: والممارسة الأسئلة السقراطية 
محث إشراف والمشاركة التشولد 


والغرض من هذا الفصل أن يقدم بعض التوجيهات التعليمية العامة التى تتصل با 
ادا عن التصميم التراجعى لتحقيق الفهم وسوف تيحص : 
» الحاجة للتفكير فى التدريس لتحقيق الهم باعتباره يتفشصمسن ويتطلب تلريساً أقل 

وأسئلة أكثر . 

* أهم المراجعات المتكررة للتحقق من الفهم» فى ضصوء مشكلات التصورات اللخاطثة 
تطبيق المظاهر السحة ُفهم الناس(فى سباق التشريس)») ومراعاتها وكدذلك الأفكار. 
* طرق لتنمية عادات العقل وتعزيزها وهى مقتاح مو الفهم وارتقآته . 

وصوف : نختم الفصل بالانتقال من تثاول الطللاب إلى التحدث عن أنُفسئا 
كمربيين. ما عأدات العقل ألنى نعحتأ جهأ فى التدريس. لتحقيق الفهم ؛ وما النقاط العمياء 
التى تحتامج التغلب عليها؟ ظ 
5 نه ظَّ 8 م عه أقل 
نحو تعلم أكثرعن طريق تدريس أقل: 

وقلتطعقة 1 دوعا أمناممط"'1' 0 اتتتوعر1 عرماة لتوبون 1 

«(المدرسون. . 1 يسحيط بهم الإغراء من كل مكان ليقولوا ما يعرفون. . ومع ذلك ي* 
يوجد أى مسقدار من المعلومات» نظرية كانت أو تطبيقية تحسن فى ذاتها الاستبصار 
واللدكم أو تزيد القدرة على التصرف بحكمة»4 1940 روعة:0 ., 

إن هذا الافتباس مستقى من منشورات 568001 قممطم زقدا8 لتنوبة11 كلية هأرفرد 
أودارة الأعصسمال اث الشم أساساً عقلاثييا دوي اسح عخد ام طريقة بقة المالة فى 
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الشكل ١-١١‏ فاط التدريس 









تادريسن مباشر 
عرض البيأن/ التمتجة 
الحايرة 

الأسكلةم تقاربية . 





يدرب #العاعم0) 





تغذية وإجيعة/ تدأول وتشاور 





ممارسة موجهة 


بسر اا تن بام 0 يوهي لد متآمل 


اكتساب المفهوم 
التعلم التعاونى 

المناقضة 

الث التجريبى 

التمثيل البيانى التوضيحى 


البحث الموجه 

التعلم القائكم على مشكلة 

أسئله (مفتوحة النهاية) 

التدريس التبادتى لهممبعامم+ا 

المحاكأة (مثال: تقليد أو تمثيل للمحاكمة) 
السعتار السقراطى 

عملية الكتابة 


| يصقل مهاراث» يعمق فهما | 


ا 









يتسغي ؛ بلتفت إلى + يأر سن 4 يعيد المساولة للصغل 
ينقعمء يتأمل » يصقل » يعيد تدوير 


تمن , + يبشخص ؛ يو مع ا محنى وعمذه 
بقارن ؛ يستفر 4 + يعرشقه ويححل: 4 يعسم 


يتعاونء يسائد الأخرين» يدرس 
يصغى » يسأل» يرعىء يشرح 
يفرض؛ يجمم بيآنات» يحلل 
يتصور تصور!» يريهاء ويمسحم لخريطة العلاقات 
يسألء يبحث؛ يستتتئج ؛ يسائد 

يطرح ويحدد مشكلات؛ يحل » يقوم 
يجيب ويشرحء يتأمل» يعيد التفكير 
يوضحء يسأل» يتتبأ» يدرس 

يفحص » يراعى ؛ يتحدى؛ يجادل 

يراعى + يشرح» يتحدى» يسوخ 

يعصف ذهنيأ» ينظم؛ يكتب سورة» ينح 








الكلية . وعنوانها يقول: الأن الحكمة لا تنقل إلى الأخرين بالكلام» دهل15/لآ مواوععظ 
101 ع3 انون 

والتدريس لتتحقيق الفهم فى أساسه وجوهره يعنى تدريسا أقل. وكماأ يعبر عن 
ذلك سايزر 1984 ,51263 

«الفهم. . هو تنمية القدرات على التمييز والحكم. . ويستار الفهم بدرجة أكبر 
من كونه يتعلم. إنه ينمو من طرح الفرد أسئلة على نفسه أكشر من تعرضه لأسئلة من 
قبل الآخرين» (117 -116 .مم). 

وقدر كبير من الفهم يدور حول عمق التفكير 1195685)ناه1' والاستغراق قيد. 
وهذا العمق يتم إيقاظه أكثر مما يتحقق بتدريبه- وينمى بالتصميم 82أق106 أكثر منه 
بالدصح والموعظة. وفى التدريس للفهم ينبغى أن يتوصل الطلاب إلى أن القهم يعنى أنه 
يضغى عليهم أن يتوصلوا بأنفسهم إلى فهم الأشياء. وليس مجره أن ينتظروا لشروح 
الدرس وأن يسجلوها. إن هذا الجهد يتطتلب من المدرسين أن يغسيروا! ليس المنهج 
التعليمى فحسب(كما نوقش فى الفصول السابقة» بل وكذلك إسلويهم فى التدريس . 
ولكى تصبح مداخل البنيرى غ008040111018) أكثر حيوية : ينبغى أن يصنع المتعلم المعنى 
من الأفكارء وليس مجرهد أن يتلقى الشروح من المدرسينء إذا آريد للأفكار المعقدة أن 
تفهم (1933 ,واأموع8 ع وطم1]820) , 

والفكرة قديمة قدم أفلاطون. ففى محاورته الشهورة 846720 يبرهن سقراط على 
أن تعلم الفهم أكثر شبها بتوضيح الفرد لأفكاره وأقل شيها بأن يدرس له آخرون اللقائق 
- أى أنه لا يوجد تدريس للقهمء بتعبير أدق هناك فقط تحلم» وحين كان معنو 3/1680 
شاكاء برهن سقراط على النقطة عن طريق الخوار مع عبد غير متعلم. وذلك من خلال 
طرح سسراط للأسئلة فحسب» وإجابة العبد على أساس قسدرته العقلية على اتباع 
المنطق وعلى التسليم بالجهل حين لا تعمل تخميئاته عملها. وسقراط قأدر على أن يظهر 
أن صبيا غير متعلم يستطيع أن يفهم حقيقة هندسية فى هذه الخالة كيف يضاعف مساحة 
مربع معين. ولو درس الصبى مثل هذه الحقيقة وفى غيبة أسئلة عليها (مثل أى تلميل 
آخر) سوف يكتسب الرأى الصحيح دون فهم وهو شىء يسهل أن يناه كما يلاحظ 
سشر!إط فيما بعل. 
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(والكراء الصحصيحة بمقدار ما تبقى تكون رائعة. . ولكتها لا تبقى طويلا. فهى 
تنسى بسرعة وتهرب من الروح» ولذلك فهى ليست ذات قيمة كبيرة ما لم يثبتها الطالب 
ويوثقها بالاسعدلال والتفكيرة 0.65 ,1956 ,رعقنام عل تامأ تمه نلا 

وهذه الفكرة القديمة قد تت البرهنة على صدتها حديثا مرة أخرى. فى الدراسة 
العالمية الثالئة للرياضيات والعتلوم عع56165 200 قعأفصء طامق8! افده مامز 0ئل5 1 
(111155) ه510 وئمة نتنيجة مفتاحية فسرت أداء الولايات المتححدة الضصعيفف فى 
الاأخمارات العالمية فى تدريس الرياضيات للصف الثامن عبر الثقافات. فقد أتضصم أن 
مدرسى الرياضيات فى الولايات المتحدة يعرضون الأفكار الفتاحيةء بينما المدرسون من 
الأقطار التى أدت أداء أفضل يميلوت إلى تنمية أفكار مفتاحية عن طريق الأمثلة والأسئلة 
والمناقشات . إنظر الشكل .1١-1١١‏ 


الشكل ١1-م‏ الشكل 4-٠١‏ 
متوسط النسبة الثوية من ا موضوعات التى تضم متوسط النسية ا مثويةللوقت ا فق فى العمل 
مناهيم غيت؛ أو عرضت فحسب على ا مقعد فى ١"‏ أنواع من الهام 


لم لسن إصبرام 2 
يطبق متيوما 1] 
يخترع/ يشكر و ي] 





و أب حت البيائأات أكثر مثأر! للتدهششة سي لسهيبت عمجأ لات ألبأدام الأكثر تقد مأ 
#تطبيق المفاهيم؟ واختراع تطبيقات -جديدة وإجراءات (انظر الشكل .)5-١١‏ 

الشكلدن ١‏ +1-"”, و١1ؤ-ة‏ يعززأآتن أهمية أهداف مرأمى التحصيل الواضيحة 
الملائمسة ومنطق التصسميم التراجصسعى . وسوف نعود إلى تغطية الكتاب المدرسى إذا لم 





+ باع 





توضح أعدافنا ما ينبغى أن يقدر على عمله الطلاب أنفسهم فى نهاية التعليمء واستقلال 
الطلاب الذاتي يتطلب وحدات تم تصمميمها بعناية توجه كل العمل نصو الأداء العقلى 
المعقد والذى توجهه الذانت . 
لكنيف!ا للدرئس يلائم الأغراض أو الأهداف: عو سسب م1 وستطعوة "!1 8ص امدقم 
مع التسليم بتعقد جميع الطرق التعليصية» ليس هناك طريقة هى الأفضل آم 
المفضله للتدريس للفهم. ولا توجسد طريقة واحدة للسدريس سوف تعمل عسملها كل 
الوقت. والطرق التعليميسة والتكتيكات أو الأساليب المعينة تتبع أو قترتب على أتماط 
معينة من التعلم متطلبة لتحقيق النتائج المرغوب فيها (شاهد ودليل على الفهم)؛ فى 
الوحدة أو المقرر الدراسى . دعنئأ ننظر فى وحدة التسغنية للصف الخقامس الذى يدرسه 
جيمس 31812828658 808 من وجهة نظر الأافاط الثلاثة من التدريس 

*# التدريس المباشر ع1010808: ثمة م-حاجة للتدريس المباشر بالتأكيد . فالعدريس 
الصريح وقراءة الطالب التى تتبعها مراجعات للتأكد من النفهم أفضل طريقة لتدريس 
المعرفة عن الدهون» والبروتينء والكربوهيدرات: والكولسترولء وهرم الطعسام 
والعلاقة بين استهلاك الطعام وعند السعرات الحرارية التى يتناولها الغرد والطاقة التتى 

التدريب للقلطاعهقه2) : يتحقق حين يوفر امدرس للطلاب تغذية راجعة 
وتوجيهاأ وهم يعملون. 

* التدريس البدائى أو البنيوى 20851020100101514©: بالوحدة فرص عنيدة 
للاستقنصاء والبحث الموجسه ومناقشات مأ هو أساسىء و-حول الوحهدةء وسنصول أسئلة 
التقطة المدخلية (مقال: ما الذى تعنيه بالأكل الصحى؟)؛ وبالإضافة إلى ذلك» سوف 
يحتاج الطلاب لأن يقوموا يبحوث فسردية وجماعية لاداء المهام وللقيام بمشسروع قائمة 
أطعمة المعسكر. 

أن تدرس لتحصقيق الفهم يتطلب من المدرسين أن يستسخدموا على نحو روتيئى 
الأفاط الثلاثة من التدريس كلها. والتدريس أو التعليم المباشر حسيوى ثتنمية مهارات 
ومعرفة التمكين والاستعناد والتهيثةء ولا يمكن اعتباره شكلا من أشكال التدريس يجىء 
فى المرتبة الشانية. والتعليم أو التربية المكرسة كلية للاكتشاف الموجه غير كفىءة وغير 
فعالة , 
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وكمثال» إذا ضللت الطريق وأنت تقود سيارة وتوقفت لتسأل عن توجيهات 
تدلك على الطريق فأنت لا تريد شخصا فى محطة البنزين يسألكء ولماذا تجماول أن 
تصل إلى هذه الجهة وليس إلى جهة أخرى؟ ما معنى أن تقود السيارة؟ كيف تعتقد انك 
ضللت الطريق؟ هل فكرت فى أنه يحتمل أنك لم تضيع الطريق وعشرت على شىء 
هام؟ هل تريد توجيهات وإرشادات. وبئفس المعستى إذا كنت تعلم مهارات لبستدئ فى 
الكمبيوتر أو إجراءات البحوث فى المكتبةء أو لغة أجبية» فيحتمل أن تكون أفضل 
طريقة هى طريقة التعليم تحطوة خطوة التى تقدم الملوضوع كله بتدريبات وثمارين محددة 
وموجهة وتبئى المهارة ولكن التآكيد على التدريس المباشر والشرح معناه أن يتمخطي العمل 
البداتى الذى ينبغى أن يقوم به الطلاب ليفهموا اذا يتعلمون. 

وبدلا من !اضوع إلى التفكير فى إما مدخخل التدريس الباشر أو مدشخل التدريس 
غير المباشر» نمحتاج أن نلتفت إلى مسائل الإستراتيجية والاختيار. ومتى يتبغى علينا أن 
لدرس ما تعرفهء وعتى يجب عليئا أن نبنى خبراتنا التى تسبب البحث والفهم البناثى؟ 
ومتى ينبغى أن نعرض الموضوع ومتى يتبغى أن لصح عله وتكشف ولبين؟ هذه أسكلة 
مفتاحية للمدرسين الذين ينرسون ليحقق طلابهم الغهم. 

وكما قلنا خلال هذا البأبع كمدرسين» شيغى أن تستخدم التعليم المبساشر 
والتدريب المركز بالنسبة للمعرفة المنفصلة والتى لا تدور حول مشكلات المعرفة المهيئثة 
والمهارة التى تعد الطلاب.. وأنه ينبغى أن يمحتفظ بالإبانة - وأنواع التدريس الميسرة أو 
غير المساشرة التى تتضمنها لتعلم الأافكار المعقدة والمعرضة لسوء الفهمء والتى تتطلب 
استقصاء واختبارا وتحقعا. والشكل 5-٠١‏ يقدم استبصارات عن كيفية الاتختيار من بين 
مداخل التدريس المنلوعة. وحين تتضمن الأهداف التربوية لدرس معين بنودا وعناصر فى 
العمود الأول يصيل التعليم الباشر إلى أن يكون أكثر فاعلية- أى أن الفهم سوف يزداد 
عمقا بتعلم المعرفة التى على المدرسين والكتب المدرسية أن تدرسهاء ويمكن إدراك 
واستيعاب العناصر الواردة فى العمود الأول عن طريق القهم المباشر وحين تتضمن 
الأهداف عناصر من الواردة فى العمود الثانى» يقل احتمال أن يكون التدريس المباشر 
فعالاً. وسوف يكون من الضرورى لكى يحقق الطالب الفهم أن يقوع بصيغة من صِيم 
البحث والاستقصاء أو بتاء المعنيى 107أعلا ممم والتمدع 384 , 

ولكننا نستطيع أيضا أن ننظر إلى اللوحة من منظور آخصر: باعتبارها عناصر على 
متصل مستمر من التعقيد المفاهيمى أو التصورى من وجهة نظر المتعلم. وبالنسبة للطالب 
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المبتدئ أو الحديد. فإن الفهم من أى نوع يتطلب أولا أن ينتبه للعتاصر والمبادئ. ولأ هو 
متفصل وغير مترابط ولا ليس مشكلا ولغير الغامضى. غير أن الطالب الخبير سوف يجد 
فيما يحتمل أن مأ كأن غامضا ذات مرة وما كان مضادا للحسنس وما كأن معحصقد! قد 
أصبح وأضحا جليا مباشرا. ْ 

الشكل 5-١٠١‏ اختيار مدخل للتدريس 
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نتيجة يمكن التنبق بها 

مهاراث منقصلة وأساليب إسترأتيجية (إستشداع الخيرة والحكو) 
وسفة الابتكار 

حسابى وعليدي 50111111135 1[ مساعدات الاكتشاف 51108 وتاع11 


وقد ننظر أيضا إلى الشكل 5-١١‏ عند بداية التعليم الخحلزونى (تم شرحه فى 
الفصل 5) وبغفى النظر عن عستوانا الخحالى فى الفهم» فإثنا تملك خليطا من القهم 
والهل والخلطء ونحن نحتاج دائما إلى التحصرك جيئة وذهابا بين ما هو معلوم وما هو 
مجهولء وبين المألوف والغريب إذا أردنا أن نتمى الفهم وممفى به إلى حد أيعد . 
وفيما يأتى بعض المبادئ والتوجيهات التى تسائد سعى الطالب وبحثه عن فهم 
أعظم وعن تعلم استقلالى ذاتى : 
© إدمجج الطلاب فى الاستقصاء والبحث والعمل الإيداعى بأسرع ما يمكن حين لا توجد 
أى مشكلة أو أداء يتحداهم وليوجه التعلم ويركز عليهء وبغير هذا يصبح التدريس 
مغرطا فى التقليدية والإلقاء» قأوم أن تقدم فى البداية كل المعلومات التى يححستاجها 


باع 








الطلاب ووفر المحاضرات لنصف الوقت ولا بعد تحليل اللعب 5:«لالهصة عتتمعاوها 
حين يزداد احتمال أن تفهم وتقدر. 

© أسث ا خدم الكتاب المدرسى ككتاب مرجعى ولس باعتباره عناصر المتهج الدراسى 
ومغراداثة . 

* درس بإثارة عدد أكبر من الأسثلة والإجابة على عدد أقل. أطرح أسئلة كبيرة وأعد 
طرحها وأجب على الأسكئلة الصغيرة. 

* وضح بالأفعال والكلمات أنه لا يوجد شيء مثل السؤال الغبى . 

* اعكس الادوار: إسأل إسعلة ساذجة وإجعل الطلاب يجيبون عنها إجابات هى شروح 
لهأ وتفسير!ات. 

آثر أسئلة لها إجابات معقولة ظاهريا وكثيرة كطريقة لدفم الطلاب للالتفات إلى 
منظورات متعددة وقدم استجابات متعاطفة ع1أع مم1 واتبع ذلك بتعيينات تجعل 
الطلابف يبحثون فى و-جهات نظر منوعة ويساتدونها . 

* درب الطلاب وعلمهم بحيث يقومون بأداءات نهائية فعالة (مكل عصروض شفوية أو 
عروضنى بيأنية بالرسوم) . ا 

جاهد لتئمية استقلال ذاتى أعظم عند الطلاب بحيث يستطيعوت أن يتوصلوا إلى 
المعرفة بأنفسهم ويقسيموا ذاتهم تقييما دقيقا وينظموا ذاتهم. إن الهدف النهائى » هو 
ألا جعل أنفسدا موضع حاجة كمدرسين يقولون للطلاب فحسب ماذا يفهمون وكيف 
يشهمون . 

* قيم للفهم دورياء وليس فى نهأية الدرس أو الوحدة أو المساق فحسب لا تفترض قط 
أن تغطية موضوع مرة واسحدة سوف يؤدى إلى فهم الطالب.. 

والنقطتان الأخيرتان على وجه الخصوص تتصلان بتثمية فهم الطالب ١»‏ ويتبغى أن 

ينمى الطلاب إستقلالا ذاتيا أعظم- وتنظيم ذات- إذا كنا نسوقع منهم أن يضهموا 

معتمدين على أنفسهم والتفكير على شأكلة المقيم أثنتاء التدريس سوف يبرهن على أنه 

حيوى وهام فى الكشف عن أنواع سوء الفهم التى يصفها هذا الكتاب . 

وربط عملنا بالتصميم يتبغى أن يكون واضحاء ففى غيبة تصميم مؤسس على 
أسئلة أساسسية وأسئلة وحدة» ومهام تسم الأسئلة سوف يتحول المدرسون إلى تعليم 
قاصر قوامه الشرح والوعظ والإلقاء مع أسئلة قائدة إلى الإجابة الحددة فحسبه. 


فيه 








النشييم خلال المسدرة: 

إن التفكير على شاكلة المقيم يعنى أن نقيم على نحو فعال كيف يعمل تصميمنا 
عمله ونحن ندرس؟ هل يبدأ الطلاب فى فهم الأفكار الكبيرة التى تركز عليها؟ والفهم 
أكئر قابلية للتحقق إذ! كنا نقوم بتقييمات مستمرة (رسمية وغير رسمية) بدلا عن التقييم 
عند الانتهاء من أداء مهام التدريس وتقييم المشروعات النهائية والامتحاتات النهاثية. 

وغرض التقييم أثناء التقدم أن نيز بين الأفعال الظاهرة والأفهام الحقيقية. ويحتاج 
المدرسسوتن أن يكونوا حذرين يقظين فى عملهم بسيب ميلهم ونزعتهم إلى استبار 
الإجابات الصحيحة فهماء ورغبة الطلاب فى الظهور بآنهم يفهمون (سواء كاتوا يفهمون 
أو لا يفهمون) وعبر السنواتء قد طور المدرسون أساليب متوعة للتأكد من أن الطلاب 
يفهمون أثناء تعلمهم. والشكل ”-١-‏ يقدم ثمانية من هذه الأساليب , 

وهذه المقترحات تبرر فيما يحتمل أكثر التصورات الخاطئة شيوعا لدى المدرسين 
عن التدريس . إذا عرضت الموضوع بوضوح وأجابوا إجابة صحيحة» عندئل ينبغى أن 
يكونوا قد فهموه؛ وخلاصة الرأى أنه لا يوجد شىء اسمه التدريس للقهم بالوصغة 
والتسميع. وبطبيعة الال نحن نعتمد على تواحى قوتنا وميولنا كمسدرسينء غير أن 
التدريس للفهم قد يتطلب منا أن ننمى إستراتيجيات تدريس جديدةء ونتخلق قفرصا 
لصنع المعنى ونقوم بتقيبم لاستجابات الطالب بتواتر أكبر . 

ومن سخرية الأقدار ولكنه حقيقة أن تدريسا أقل قد يؤدى إلى تعلم أفضل إذاأ 
استخدمنا حكما جيدا فى تصميم تعريناتنا وواجباتنا المدرسية وتقييماتنا أى إذا حثثنا على 
الفهم وتطلبناه. بدلا من محاولة تعليمه وتوصيله جاهرّ!. 

ولقد ذهب وليم جيمس 1558/1439 إلى أن البراعة والذوق أى المساسية 
للسياقء والتى تستند إلى مطالب ومقتضيات موقف معين- كانت مركزية وأساسية 
للتدريس الجيد- إن هذا الذوق يساعد على فهم التفاعل بين المعروف» والعارف- ما 
على الطلاب فهمه وكذلك الطلاب الذين يحاولون أن يفهموا. 
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الشكل ١٠-؟‏ أساليب مراجعة الفهم والتأكد من تحققه 
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1- بطاقات التلخيص والأآسئلة: 

بين الحين ومين وزع بطاقات على الطلاب واطلب منهم أن يكتبوا على جاتبينها 
باستخدام هفه التعليمات . 

الجاتب الأول: إستادا إلى مذاكراتك لموضصوع الوحدة أأهه1 أأهلا اكتب فكرة 
كبيرة فهمتها ومليخصا لها. 

الجائب الثائى : -حدد وميز شيثا عن موضوع الوحدة لم تفهمه فهمأ تامأ وضعه فى 
سؤال أو عيارة. 

؟ - إشارابت اليد: 
اطلب من الطلاب إن يظهسروا إشارة يد تبين فهمهم لمفهسوم معين أو ميدآ أو 


عه أنا أفهم ....2... وأستطم أن أشرحه(مثال رفح إبهام اليد) 
+ لم أفهم بعد .ل 0...ل. (مثال إبهام اليد إلى أسغل) 
© أنا ست متأكدا تامأ من ........ (مثال يحرك إليد) 


“”- صتدوق السؤال أو لوحة السؤالك: 

حدد موقعا(مثل صتدوق السؤاإلء لوحة إعلانات» عنوإن بريدى إلكتروني) حيث 
يستطيعم الطلاب أن يتركوا أو ينصقوا أسثلة عن اللمفاهيم والمبأدئ أو العمليات التى لا 
يفهمونها. إن هذا الأسلوب قد يفيد الطلاب الذين لا يرتاحون فى التعبير جهريا عن 
عدم قهمهم. 

5 -- محمائلة تيسير التعلم: لحو لأاعملدمم 

بين لين وإسلين اعرصس على الطلاب مائلة تذكرهم بالمفهوم: 

(إن هذ! المفهوم أو المبدآ أو العملية) يشبه 002ل الامه ع 0 


لل ع سم وت اس 


ا 2 ا 2 ا اا ا 00 


ه- تمثيل وتصوير يصرى (خريطة مفاهيمية أو نسيج مفاهيمى): ز! 
0 أرقت 0ن زه داح /3ا ا 


اطلب من الطلاب أن يكونوا! صورة يصرية(مثل خختريطة المفسأهيم ع تعريطة تدفق أو 


خط زمنى) لإظهار عناصر الموضوع أو العملية أو مكوناتهما. إن هذا الاسلوب يكشف أ 
بشاعلية عما إذا كان الطلاب يفهمون العلاقة بين العتاصر . 
5- أسئلة شفوية: 
استخدم الأسئلة الآتية وأسئلة تعمق للمتابعة على نحو منتظم لمراجعة الفهم ظ 
* كيف يتشأيه 00 . أو يختلف عنه؟ ؤ 
# ما خصائص أو أجزاء ا ل ل سن ْ 
© بأى الطرق الاخرى نستطيع أن نظهر أو نوضح . ؟ 
© ما الفكرة الكبيرة» المفهوم المنتاحى» الدرس الأخلاقى فى ا ل ك 
# كيفه يرتيط أو يتصل ل 2 لالم ل ع م ا لل © ظ 
* ما الافكار آو التفاصيل التى نستطيع أن نضيفها ل ا ل 
© أعط مثالا ل ع ا ا ان 
* ما أنليطأ فى م م م ع م ا م سس ؟ 
* ما الذى نستطيع أن نستنبطه من سير ! 
* ما النتائج التى قد نستخلصهاأ عن 0 ْ 
»© ما السؤال الذى تحاول الإجابة عليه؟ ْ 
+ ما المشكلة التى تماول ححلها؟ ! 
»* ما الذى تفترضه أو تسلم به عر 0 ْ 
* ما اللى يمكن أن يحدث إذأ ع ع ع ع ع ع 0 | 
* ما المحكات التى قد تستخدمها للحكم على/ أو تقويم -.2.22.2.2.2...؟ ْ 





سم و ممم او ريا سهر 
. . 


يفشك 








»* ما الشاهد الذى يدعم أو يساند ل لين 

* ما الذي قد نبرهن عليه أو نؤيده ع ع ا ان 

* كيف يمكن النظر إلى هذا من منظور . ع ع ع ع ا اين 

* ما البدائل التى يتبغي الالتفات إليها ين 

# ما المقارنة أو الإستراتيجية التى تستطيع استخدامها لكى م 9 
/ا-- أسكئة تعمق للمتابعة: 


* هل تستطيع أن تعطى مثالا؟ 

به هل توافق؟ ظ 

© اشرح؟ 

» أخبرئى بامزيد؟ | 

قم أسيابك؟ 

* هل تستطيع أن تجد هذا في النص؟ 


* مأذا عن ع ع ع + ع ع ا دين 
8د ما الييانات والمعطيات التي تسانك موقفك؟ 
8- مراجعة المفهوم اخاطئ: 


اعرض على الطلاب مقاهيم خاطئة شائعة أو يمكن التنبؤ بحدوثها عن مقهوم 
معين» ميدأ أو عملية. اطلب منهم أو سلهم عما إذا كانوا يوانقون أو لا يوافقون 
وأشرح السيب» إن مراجعة التصور الخاطئ يمكن أن تعرض أيضا فى صيغة الصتبار 
قصير يتألف من أسئلة اختيار من متحدد أو أسئلة صواب وخخطأ, 


استخدام المظاهرالسنة لمهم الطلاب: 
فخ ملل سمماورع لصت م1 مأعموط] رزو ع1" عرنولا 

إن جميع التصميمات هي فى النهاية من أجل العميل وينبغى أن تشبع حاحاته . 
وهكذ! فإن التصميم الذى يسر المدرس قد لا يعمل مع الطلاب. وهذا هو التوثر الكامن 
فى عمل التصميم فى كل المهن . إن -حرفسة التدريس هى فى مرج أهذاف الراشد مم 
حاجات الطالب وميوله واحتمأماته(دون استيعاب المقاتئة التى تمليها مصادر الشرسة 
وإمكانياتها) . 

وهذه الاعتبارات تذكرناأ بالمعنى المزدوج لكلمة «يمهم التى أشرنا إليه فى الفصل 
الثانى : إننا نسعى لفهم الئاس وكذلك لفهم الأقكار. وهدان التوعان من الفهم يتصلان 
الواحد بالآخم اتصالا وشقا فى التدريس وما لم تفهم الطلاب. لى غيعلهم يمهسمود 
الأفكار. 

لكى ندرس للفهم إذنء ما الذى ينبعى عليئا فسهمه سن الطلاب وعلاقتنا بهم؟ 
وكيف تستطيع أن نفهم على نحو أفضل العلاقة بين الأفكا, المعقدة والعقول الساذجة؟ 
إننا ندرس طلايا منوعين وبالتالى فإئنا ينيغى أن ندرس لأ. .اليب تعلم متنوعة. والشكل 
7-٠‏ يظهر كيف تؤثر المظاهر الستة فى فهم الأفكاء الهامة والناس بجميعا. 
تنوع أساليب التعلع؛ 5وه56/1 عومتسمع] مذ تمع باد[ 

إن المظاهر تلفت نظرنا للتدوع فى أساليب التعلم» والذكاءات 'لطبيعسية وأساليب 
الفهم كما تظه. فى خبرات الحيأة اليومية بحجرة الدراسة. ويندر أن نهد طلابا لديهم 
طلاقة ومروءة فى جميع المظأهر . ويستطيع طالب أن : 
© يقدم تفسيرا رأئعأ لنتص غير أنه ينقصه التعاطف (إمبائثى) مع الشسخوص فيه وبالتالى 

يكون ضعيفا فى شرح سيكولوجيتهم الفردية. 
* يظهر إستتبصار! سيكولوجياأ فى شخصيات المسرحية ولكنه له يرفهم تماما التيمات 
65 (الوضوعات)») ومغزى الكتابة . 

يعمل مسأئل رياضيات معقدة ولكنه يعجز عن شرح طريقة أو كيعية ذلك 
# لذيه حدس علمى جذاب وليس لديه شاهد مقنع يسائده. 

وفضلا عن ذلك فإن كل طالب يستطيع أن يفكر فى أن الطلاب الآخرين الذين 
يلاثمون بروهيلا ممختلفا لا يستطيعون فهم الفكرة. وهدف التدريس لتحقيق الفهم إذن» 
ينبغى أن يكنون مساعدة الطلاب على تنمية جميم المظاهر وأن يدركوا أهميتها. 
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مظاهر القهم وعاداللله: عد تله امرع50[] أه قالطا مط فمة ماعمةة1 

ويما أننا نستقر على استخدام عادات الفهيء قفإنتا نتزع إلى تفضيل المظهر أو 
الجانب الاقوى عندئا. وعلى خلاف ذلك. وقد نقلل من قيمة تلك المظاهر أو الخوائنب 
الضعيفة لديناء أو لخفق فى تقدير الطلاب الذين يفهمون فهما مشختلقا عئأ. والسؤال 
هو: كيف نستطيع أن نرى الأمر على هذا النحو؟ قد يرجع هذا بدرجة أكبر لطريقة 
فهمنا منه بالفكرة المعينة التى يتم التعبير عنها . 

والقصور فى جانب أو مظهر أو أكثر مشكلة؛ والسيطرة المفرطة انب معين قد 
يكون أكثر خطورة لأنها قد تعوق الفهم المستقبلى عند الطلاب بل وعند الطالب القادر 
أو الذكى. ولتلتفت إلى معغاطر كل عظهر إذا أفرط فى تنميته على ساب المظاهر أو 
الوائب الأخرى , 


المظهرالأول:الشرح: ' عقلانى أم كبرد لروتسودة)؛ 


ل ل 05 لقطه )12 نمه اتقصواص 2 


ينتج المسمود الأيديولوجى من تنميية فهم الفرد النظرى على حساب المظاهر 
الأخرى. والشرح أو التنظير يكون أكثر إنقتاحا على نحو ملائم» وتحوطا ومرونة وقابلا 
للحسين حين نستطيع أن نلعفت إلى شروح الآخرين ونظرياتهم ووجهات نظرهم 
وكذلك طرق عيشسهم غير المألوفة أو إدراكهم بعقل مفتوح وبامائة. وتصبح هذه المروتة 
أصعب على نحو تدريجى مع تقدمنا فى العمر وحين نصبح أكثر تأكدا من معرفتنا. 

وأفضل الُْنظرين من يتقبل أن يكون مشطنا ومن لديه شغف لوضع أفكاره موضع 
الاختبار. غير أن كثيرا من النظريين يمكن أن يكونوا على عكس ذلك بدرجة كبيرة: 
مخلقى العقل ومقتنحين بتحيزاتهم . وتوافر إحساس الفرد بقوة شرحه؛ دون أن يرافق هذا 
قدرة نأقدة وتعاطف» يمكن أن يؤدى إلى دوجما وتبرير وتسويخ . 

والتدريس بيساطة فى العمل المارسى وعلى نحو دائم يستهدف إدلاء الطلاب 
بالإجصابات الصحيحة . وإنعتبار ذلك يمكن أن ينمى رأيا وآداء تقليدياء والطلاب من 
جانيهم الذين ينظرون إلى دورهم الأولى باعستبارهم متلقين ومعيدين للحقيقة يمكن أن 
ينموا نوعا من الجمود الأيديولوجى» إيمانا غير مسوغ وتصديقا لمحتوى الكتب وما يلقى 
به المدرسون على مسامعهم بحيث يجدون صعوية فى ألفهم. 


لخر 0 








الشكل /+--١١‏ ا مظاهر الستة للفهم وتمسينها 





الملظهر عاتم الأفكار والعرفكة عائم الثاسن والاتمعالات 


- معرفة عميقة وعريضة. - إلام جيد متقدم بسيكولوجية الإنسان 
- نظرية وشاهد وحجاج متقدم مصقول. | (نمو الطفل» بحوث التعلم والمفاهيم 
إلقاطئة)., 


- إدراك ومسيطرة عتقنة وعسيقة لمعتى 1 - قدرة صلى إدراك سعنى السلوك فى 
التصوص والاحداث والبياتات. ححرة الدراسة والأداء فى ضوع -حيوات 
ص قدرة على تقييم ألهام. الطالب الفرد وإأفهامه, 


- إست لخدام واتسعى أصيل للأفكار - إستخدام فعال للقهم بتصميم الأشفكار 
والسمليأات. و لأدوات. 
-- مهارة تقنية في السياق. 


- تمليل تاقد - إدارة متقدمة حيدة أبحرة الدراسة. 
وكذلك الشسعف فى أفكار الطاقب 
المختلفة وإستجاباته. 


- الشاركة الوحدانية للمتعلمين اليدد 
غير الأعنين. 

- لبق فى الاستصابة لالاسئلة الساذجة 
والأفكار الحديدة . 


- وعى الغرد بدهله -- وحدود معرقته. > وعى الغرة شبعة سه وم مزأته 
- مساسية لللتدخل بالنسية لمعتقدات | ومشاعره المسقطة نحو مختلف الطلاب 


الفرد وعاداته. وطرق التعلم. 





اخثرة 








المظهرالثاتى: التفسئ مستبصراه حاقة مقلقة, غبرمتمتح للنقدية الراجعة؟: 
#ماعخطلعع1آ م1 ناه لاع صمطأ بجمم! لعد210) 35 02 لالأتااع تعدا ندره تلواع رمام[ 
إن أصحاب نظرية المؤامرة» والذين يدرسون معانى الأعداد فى السحر والتنجيم 
والمنذروت بوم الحساب والطوبائيون يمثلونء أولتك الذين طورو! الظهر الشانى لأنهم 
يرون علامات فى كل مكان(علامات يغفلها العاديون من الناس) تدل على معنى أعمق 
وأساسى . ريشم حلق أساليب حصياأء برمتها وأسأطير عن أحناث ووقائع أو نتائمج بحب 
قليلة. إنهم يشراحون الأشياء: ولكدهم لا يستخدمون نظرية تحليلية لها أسائيد جيدة 
كتلك المتضمدة فى المظهر الأول. ومتضمن فى هذ! قص. -حكاية يتسم بالخيال. 
ونحن بطبيعة السال حيوانات تصنع المعنى. والنقطة هى ليست أننا تقد هذه 
القدرة على العثور على المغزى وتخلقه. ولكننا لا نحتاج إلى المبالغة فى اصطناع الشاهد 
على هذا الإفراطء» وكثير! مأ تسمع في المدارس طألبا يعبر عن رأى متحدى ؛. كما لو أن 
الاعتقاد القوى يساوى اللحقيقة ويمائثلها. أو أن طلابا كثيرا ما يحكون قصصا ووقائع 
مشوقة لا يمكن تقديم أدلة على صححتها. أو أنها متقطعة الصلة باللهمة التعليمية أو 
الدرس . 
المظهرالثالث: التطبيق, ذخيرة ظعالة أدريط غيرقائم على النمكير: 
ظ 18 كرمتجهناام ممع تاراع نامعل :0 كأمالعجوع؟ لاعت 1811 نلنه لكمع امم 
إن الختطر هنا يكمن فى الاعتماد الزائد على مهارة وبراعة ممأ يؤدى إلى إعستناد 
بالنفس على غير أساس : أو مبدا وإلى أتهاه مضاد للفكر يقيم ويشمن التسائج العملية 
ويضعها فوق كل شىء آخخر. والشخص الأقفوى فى هذا المظهر يمكن أن يكبر مسحتقرا 
لكل العمل الفكرى ول4خهود التى تبذل لتحقيق الفهم ؛ أو يصبح نوعا من الأشخاص 
يحل المشكلات ويعقد صفقات دون سلامة عقلية وأمانة ختلقية . 
المظهرالرابع: المتظور استبصارناقد أمانعصال مخترب؟ 
1 اأعماعل لمأقن (لة ننه غطع تقنا لقعت عازامعوومعط] 
إن أخطار القدر الكبير من التباعد الناقل(منظور أراتكى) هى السشرية والنسبية 
و(الانفصال والابتعاد) وعدم الشعل والاغتراب- ويكلمات أنمصرى قدر كبير من النقد 
والشك وقدر لا يكفى من الاعتقاد والفعلى» وكماأ يلاحظ إلبو بتاهط81 لقد نمأ كثير من 





م 





الأكاديمميين الذين دريو! تذريياً عاأليأ ملكاتهم الناقدة على حساب الملكات الآخر 0 , 
وهدأ مره أخرى درق الأهمية التربوية لتحقيق التو إزكن بع المظاهر إلى ينها توتر لمان 
ظ الملهر الخامس:التحعاط ف( الامباتى ) تمتح منضبط أ تمكيرهش ١‏ 
5 - 5011 01 قمع صطعص 0 أععوتام أعقادا لتقم 
إن الخطر هنا هو فقناإن المنظور والتفكير فى أن القفره - بما أنه ببساطة -- يشعر 
بالموضوع أو ترتبط بهء ينبغى أن يكون صحيحا أو هاما. ويقول 1997 440616هط5 أننا 
حين نفهم بتعاطف فإئنا بسهولة نغير اتجاهنا نحو النسبية لأننا: نميل إلى تفسير أن 
سلوك الكشسخص قد تسبب يشكل من إشكال القدر. . إن هذه الصسيغية أو الشكل من 
أشكال الْقهم يدكر مسثولية الفرد عن أفعاله . و الى سهو لَه تبجو التساهل الخلقى سيك 
يكون كل شيء مغقورا». (153-154 .روم) 
وفى ألخيرة اليومية لكل حجرة دراسية» قد تواجه طالبأ لديه استجابة الفعالية قوية 
واقتناع بألنسبة لدشرس أو نص أو خحبرة ولا يستطيع أن يحكم عليها حكما ناقذا. 
المظهرالسادس : معرفة الذات: حكمة أم تكاسل متمركز حول الات 
اتامتاعقن] العمقنوعن لطاعذ5 عه لم15 عوتنه اوري امعد 
الطالب الذكى المفرط فى ذاته والقدرية يمكن أن تنشا من نقد ذاتى لا ينتهى ؛ أو انتيأه 
غير مستدق لأسلوب الفرد فى التعلمء وتأكيد رائد على كل تفكير وكل شعور. 
التقييم لفحص قدرة الطائلب على تحقيق التوازن بين جميع المظاهر وأن تستخدم كلهاء 
وييحأول مدريبقو كرة القدم أن يحققو! هذ! التوازن 0 التذتريبات الى تصهمم لت جيم 
علك صرب الكرة أو تخريرها. 
ولا ينيخى أن يكون التفضيل الطبيعى عذرا للتركيز على الجانب أو المظهر المسيطر 
على شما نيه الغسهم . ومهمة التشريس :؛ المعسززر بالتقييم أن سب أ سك الطاب ل على تتشمية 
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ذخيرة طلقة قوية فحسب: بل وكذلك على رؤية قيمة الصيغ الأخرى للمعرفة والبحث 
والأداء( يحتمل إن تكون غير طببعية أو صعية) , 
الميل إلى القهم: دمدندعل دنا 16 سمناتوم مقاط ع1 

وبما أن الاتجاهات هامةء فإن القدرة على تدريب التفكير لا تتحقق ععرفة أفضل 
أشكال التفكير وحدها. وفضلا عن ذلك لا توجد مجموعة من التدريبات والتمارين 
فى التفكير الصائب يؤدى تكرار أدائها بالغرد لآن يصبح مفكر! جيذ!. . فمعرفة التماذج 
وحدها لا يكفى» يتبغى أن تكون هنأك رغيبة وإرادة إستخدامها. إن هذه الرغبة قضضصية 
تتعلق باميل الشخصي والاقياء 30 -29 .مم ,1933 ,نإعبوع10. 

واستخدام المظاهر الستة لا يتحقق بسهولة أو على نحو طبيعى . كيف إذن تنمى 
مجميع هذه اأعوائب والمظاهر؛ مسلّمين كيل ونزعة الطلاب والمدرسين لتفضيل جوائنب 
على أخخجري؟ نحن نعتقد أن أسحد مفاتيح التشريب الناجح الذى يبحقق الفهم . أن تدرك 
دور الأقياهمات. وعادات العقل . وأن تتمسلك بذلك الذور , 
إعادة التشكير وعاداتنا: علطم عدت مد عداعامتطاعع]1 

واسلتقيقة أو الواقع أننا سوف نعيد التفكير فى أفهامنا المفضلة إذا كنا معتادين على 
عمل هذا. إن تنمية الفهم تنمية عظيمة تعتمد على مثل هذه الاتجاهات وعادات العقل 
مثل التفتح العقلى» وضبط الذات (الاستقلال الذاتى) ونحمل الغموض والتأمل. وضبط 
الرمكأن رؤنةه العام ع خلال عندسات متعددة كما تتطلب ذنك نظرية مظاعر العهم 
و-جوأنيه. 

ولا نستطيع أن ندرس عادة بصنتهأ عادة؛ والعرفة وحدها لا تؤدى إلى تغيير 
العادة. وعادة العقل ال ديدة مثل أى عادة علينا أن نرعاها ونلميها عبر الزمن تستكثار». 
وتعزرء وتتطلبها التحديات الأدائية, وتدعم من قبل نمذجة المدرس وكونه قدوة ومثالاء 
عن طريق الحض والتدريب والتغذية الراجعة . 

ولقد عصدد ديوى ١91927“‏ بإسكام العادات التى تتطلب تنميسة لتحقيق الفهم قائلا: 
#اليشظة . والمررنة. و به الاستطلاح أساسيات . والدجماطية والتمود. والتعصب»؛ والتزوة 
أو الهوى الناشئ: عن الروتين» والانفعال الشديد والثرثرة قاطعة وضارة؛ (124.م). 
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ناضجين ذوى تفكير عميق (8.283), ولقد اعتقد بدلا من ذلك كمأ تعتقد نحن أن 
المشكلات والاداءات التى يواجهها الطالب -التصميم- ينبغى أن تجعل العادات ضرورية. 
وبرنامعم أبعاد التعليم الذى طوره مارزانو وزميبله ع8 350 ملات روخ 
7 يبرر ثلاث فنئات من عادات العقل تؤثر فى التعليمء ويقدم مقترحات صسملية 
لتقديمها أو عرضها وتسميتها وتعزيزها (إنظر الشكل )4-٠١‏ ويلاحظ مارزانو وأعوانه أن 
الأشرى . 
حكم مبنى على تشكيرعميق: :معدل ابلغاونه؟" 
ولقد توصلت لخنة برادلى لتدريس التاريخ 169ةةلصصومن) نوع 1اله8 عط 1) 
(1989 ,0885802 إلى وضع قائمة بعادات العقل تلائم على أفضل نحو الدراسة فى هذا 
للمجال..: على الرغم من أنها قابئة للتطبيق بصفة عامة فى معظم الوضوعات أو المواد 


الدراسية . 
الشكل 8-٠١‏ مقترحات لتدمية عادات العقل 
تتضليم الذات التذكيرالناد النطكير الإبداعى أو الابتكارى 






















-- كن دقيقا وابحث عن الدقة. | - ثابر. 
داكن وامسحا والتيمس |[ -- تحدى وتحعديى حدود معرفتك 
الوضوح. وقدراتك. 
المصادر الضرورية. - ايق عقلك مفتوحا. - ولد معاييرك فى التقويم وثق 
- استجب على نحو مناسب ! - قيد الاندقاعية. بها وحافظ عليها. - 
للتغذية الراجعة. - اتخذ سوق فا حين يسوغ | - ولّد طرقا جسديدة للتظر 
5 قوم فاعلية أفعالك, ال موقف ذللك. لوقتب خاريج حدود المعايير 
- اسشحبي لشاعر الأخشرين التقئيدية 





ومستوى معرقتهم على نحو 
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إن المنظورات وأشكال الحكم المستند إلى التفكير الميق والمشتقة من دراسة 

التاريخ كثيرة »> ويتسغخى أن تكوب هذه المنظورات هذدف هذه الدراسة وخايتها الرئييسة . 

ويتبضى أن تصمم المساقات فى التاريخ والتغراقيأ ونظم الحكم بحيث فى بالطلاب إلى 

أبعد من اكتساب مهارات التفكير الناقد الشكلية» لساعدهم خلال تعلمهم التشط 

على : 

* فهم مغزى الماضى بالنسبة لحياتهمء الخخاصة والعامة ولمجتمعهم. 

* التميسيز بين الهام وما ليس كذلكء وأن ينموا ذاكرة مميزة يتطلبها ويقتفسيها اللنكم 
الفطن فى الحياة العامة والشخصية. 

# إدراك ورؤية الأسزراث الماضية والقفضايا كسما تخيرها أنأاس, ذلك العسصر ؛ ولتتمسة 
تعاطف(إمبائى) تاريخى فى مقابل الالتفات للحاضراعقل نزاع إلى اللعاضر). 
ومتوقع م بشريجة أكبر عن الآخيو 

الإعداد مايش مع مسأ أمس يم 1 بقيئيا ولا مؤكدا وما يسخط من الأعمال وما هو خخطر 

# إدراكه 3 تعقيد ١‏ لسيبية التارخية» وإسحترام ! خصو صية والدقائق و تدب 341 لتسميمات ا مغر علة 
فى التجريد.. 

تقدير الطبيعة التى كثيرا ما تكون تقريبية للأحكام عن الماضى» وبالتالى تجنب إغراء 
التمسك بدروس تاريخية معينة باعتبارها دواء لأمراض الحاضر . 

* إدراك قوة ما ليس عقلانيا. وما هو عارض فى التاريخ وفى شثون الناس . 

#* قراءة على نحو وأسع وعلى ثحو ناكسد لإدراك الفرق بين أ 1 لاتيشة وأا .م لتخمين ؛ 
الشاهد والزعم وبالتالى صياغة أسئلة مغيدة . 

ويتطلب» رهاية العادأنت العقلِية التأفضجة وتعزيزهاً. وكمدرسين فإن المهام الملقأة على 

عاتقنا هى أن ننم-ةج (أن نكون قدوة) وأن نستثير عادات العقل وأن تعررها وأن نبين 

بو ضوح أتنا تقدر ونثمن عادات العقل . 
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كثير!ا مأ تكون الأفكار الكبيرة غأعفسة ومضضادة للحنسنى كما رأينا. ولحكى تدر كهأ 
ونحسك بها فإنها تتطلب العأمل والثايرة» ولننظر إلى بعض الافكار التى كانت مشيرة 
للجدل فى فتثرة زمنية معصينة: الأرض وليست الشمس هى التى تتحركء يمكن أن يكون 
هناك نظم وأنساق كثيرة مختلفة وصادقة فى وصعب الفضاء ععودزة . يمكن وصفب 
الحركة على الأرض على أحسن نحو عن طريق نظرية عالم لا احتكاك فيه وقوة تعمل 
وتؤثر عن تبعيف , واحصرية الرأى تساعيك النظام الاستسامقى ولا تشبره . وقد لقيت تلك 
كتحمل الغموض وتعليق عدم التصديق وهى عادات مفتاحية فى اكتشاف الأفكار الكييرة 
باعتيارها نافعة ومفيدة فى تحقيق أهداف التعلم . 

ونستطيع أن نلخص عادات العقل التى تتصل بتنمية القهم باعتبارها نرعة إلى 
التفكير العميق 56585 [نالغطع0ا110 وقد لااحظ ديوى ١577‏ أنئنا حين تقول أن شخصا 
يفكر تفكير! عميقا اتالأطتنات11 1 فإئنا تعنى أن هيل الشخص. متطقى ليس ذلك عيبا ؛ 
بل ولديه عادات العقل الصحيحة : إن هذا الشخص. حذر متتبه وليس مندقعاء إنه ينظر 
حوله. واح مسحترس . إنه لا يتقيل الملاحظات على ظاهرهاء ولكنه يتعمقها ليتبين ما إذا 
كانت حقيقة على ما تيذو عليه . 

ولقد و صفقب ديوريق أيضا الشخمنى ذا التفكير العميق باغتباره نوجيلك لل وسرود! 

وملاحظات ديوى تذكرنا بأن كل قوة المخ أو العقل غصير ذات أهمية إذا خشى 
الغرد وشخحاف من عدم اليقين : وأهتم بدرجة أكبر بأن يكون على صواب أكثر من أهتمامه 
بأن يهم . إن أفهامنا تتحسن على نحو يتسم بالتعارض الظاهرء إذا تطلب التدريس من 
الطلاب أن يتعلموا أفكار! محديكة وأن يتمحلدوأ ويتشككوا فى الأفكار المألوفة. وطلاب 
الفلسفة سوف يتذكرون ديكارت أب الفلسفة الحديثة» وإستخدامه لطريقة الشك فى كل 
شىء ليتوصل إلى معرفة أعظم . 
توازن دقيق مرهف؛: ععحه !132 عنوعزاء122 م 

ينيغى إذن أن نتوصل إلى توازن حسساس كمدرسين بين احترام طلابنا وتحدى 
تفكيرهم ومعتقذداتهم. ويلبفى أن نزودهم بمعرفة نافسةء غير أن عليئا أن نوقظهم 
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وننشطهم ليزداد إدراكهم للمشكلات فى تفكيرهم عن المعرفة وهكذاء فإن التدريس 
للفهم يعنى أكثر من مجرد تصميم وإعداد الفرص للتعلم: إنه يعنى أيضا التدريس يطرق 
تتعذدى مقاومة الأفكار اطتديدة . 

ويئيغى بين !لين وإللنين أن ثثير الشك عنذ طلابنا لكى يقأومو! النزعة التى لدينأ 
جميعا فى الاعتقاد بأننا نفهم . ولقد برهن وينى وزصيله فى قصتهما ع1 عتمم بلا 
أعل5 2 50 طمو2 على الخوف التزايد من التداع العقلى ضاربين المثل يمن يشيع 
حيوانات أثناء الصيد ويلاحظون تزايد آثار أقدامهاء وأن هذا لم يكن فى الحقيقة إلا إثار 
أقدامهم هم 1 

ومع ذلك فإن العلماء والفلاسفة رغم ذكائهم وتدريهم؛ كثيرا ما لا يستطيحون 
إدراك تحيزاتهم فى التفكير(كما لاحظ الفيلسوف كانط #ضمقك1ة مند كرئين من الزمان وكمأ 
أبرز *كون؛ تاك عقلوه1 151٠١‏ فى كتابه الشهير عن تاريخ العلم وتحول أو تبدل 
النساذج الأولية قالقطة دمع تلعوط7* . 

وبطبيعة الحال» نريد أن يفكر طلابنا تفكيرا عميقاء ولكن دفع الطلاب إلى إعادة 
التفكير عمل صعب التحقيق» ذلك أن التفكير فى الأشياء بعمق أمر خخطر مروع. كما 
توصل إلى ذلك سقراط. وأنه يكشف عن أفكار ثابتة ومقدسة ويحل ألغارها. ولننظر 
إلى طالب فى الصف السادس الابتدائى يعيد التفكير فى معابير الى الذى يسسكن فيه 
والخيرة بعد دراسة الحقوق المدنية» أو إلى باحثين فى الفيزياء يتحدون علنا أساتذتهم . د 
أحد يستغرب فكرة أن سئوات من العيش والتفكير بطريقة معينة يحتمل أنها كانت قائمة 
على الغلط والزيف . ومع ذلك فإن عدم التفكير العمسيق يكون أكثر خطورة كعادة بسبب 
إمكانية آثاره المدمرة كما حدث لليهود على يد النازية وللفلسطينيين على يد إسرائيل . 
مواجهة تبريراتنا ومقاومتها: 

ْ ع لع دنه ممه لهج أ لمده تنم 212 وستتوم كمون 

إن تحدى أى عادة يتطلب أكثر من الذكاء والمعرقة. تستطيع أن ثقاوم المشكلة أو 
نفسرها لكى تبعدهاأ إذا متنا لهذا. وكثيرا ما يكون هذا هو اتجاهئاً. ونطلق على مثل 
هذه المغالطات أو الأفكار المسببة تبريرات وتسويغات» وليس هناك طريقة مضمونة تامأ 
لزيادة فهم الطالب دون إذن مته أو لضمان تينيه للسويغات. 

ومضامين هذا للتدريس لها مغزاها. فالفهم العميق يتطلب شجاعة واحتراما 
متبادلا والتعلم يتطلب الثقة فى المدرس لأن الأفهام الجديدة مهددة- أحيانا على اللستوى 
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الشخصى وأحيانا أخرى على المستوى الشقافى. وقد تلبذ الأفكار الجيدة لصالح الأذكار 
القديمة . والعقول العظيمة - ليست سائجة فحسب وجاهلة - معرفة للقصور الفكرى 
والنقط العمياء وامقأومة. 

ولقد كتب آفلاطون منذ ألفين من السنين وعبر عن هذه المشكلة فى قصته الرمزية 
عن الكهف . لقد رأى أن نتخيل أتنا مقيدين بالسلاسل وبمفردنا فى كهفف وتستطيع أن 
ننظر فى اتهاه وإحدء نرى الظلال التي تعدثها أشياء متسركة- أشياء تتعرفنى لشضوء نار لا 
نراهاء إن التخلص من سوء فهمنا مؤلمء ولا يرحب به ويعميئا الضوء بدلا م أن ينير 
لنا الطريق» وينيغى أن بر ونجبر على فهم سبب الظلال. 

(ولننظر الآن فى كيف يبدو تحررهم من القيود وتخلصهم من الفكرة الحمقاء. . 
د إنسانا تحرر من القيود وأجبر فجاأة على أن يقف على قدميه ويدير عنقه نحو 
الضوء. . وهو بعمله هذا يشعر بالالم ولأنه منبهر من شدة الضوءء عاجز عن أن يميز 
الظلال التى عرفها من قبل ويدرك مسعتاها. . وإذا جره شخص آخحر عنوة على مرتقى 
شن وعر ألا يشعر بالكدر والضيق؟5. 5168م بعقناه 1 ع رماع ماتو 117 . 

وحتى حين يدرك الطلاب أن ضوء الشمس يسيب الظلال ويسقطها على الأشباء 
ويجعلهم يدركون أن الكهف يوفر مجرد ظلال للأشياء الحقيقية» والعودة إلى الكهف 
تصرمهم من القدرة على رؤية أى شيء بوضوم. والشخقص. اذى يتوائر لذيه فهم 
ا موضوع- وهو الآن المدرس سسوف يجد حظا قليلا فى مساعدة الآنصرين على القهم؛ 
وسوف يقاومونه بدرجة أكبر. 

#عندئل مرة أحرى عليك أن تنظر وتفكر فى لو أنه يتبغى على مثل هذا الشخص 
أن يعود مرة أخرى إلى الكهف ويجلس على كرسيه القديمء آلا تمتلئ عيناه بالظلام لأنه 
اتقل فجأة من ضوء الشمس؟ وإذا كان يتبغى أن يناقش أولئك الذين كانوا دائكما 
مساجين» الذين وضعوا قانونا لهذه الظلال بيئما كأن هو ينظر بعيئين طأرفعين مختلجتين 
قبل أن يستقر بصرهء أليس المتوقع أن يضحصك الجميع ويسخرون منه قائلين أنه قد أضر 
ببصره بخروجه من الكهف وصعوده إلى ضوء الشمس الساطعء وأن الأمر لا يستسحق ما 
يبذل فيه من سجهد لكى يعاود الكرة والصعود؟». 

ل 516.ج , 1956 رعوباه 18 كذ وماع متمصبوو 7لا 


ويطلق سقراط على هذه الفكرة مثلا أو حكاية رمزية عن تعليمئأ أو تربيتنا وجهلنا 
ويتوصل إلى هذه النتيجة : 
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إن طبيعة التعليم والتربية إذن ليست ما يقوله عنها بعضض الأساتذة» فكما نعرف» 
إنهم يقولون أنه لذ يوجد فهم فى العقل. ولكنهم يضعوت الهم فبة 6 كمأ لو كانوا 
يضعون الإبصار فى عيون عمياء. . ولكن استدلالنا وتفكيرنا يبين أن هذه إلقوة موجودة 
مسبقا فى روم كل واحد منا أو نفسهة 1956 ,عؤنام1 2 لماع متصطمم لاا . 
الذى يواجه الطلاسب بحدود أو مسحدودية أفكار هم وبوعد بأفكار جديدة . إن الأفهام التى 
إراداتئنا للتخضتلب على عاداتنأ المقيدة كطلاب ومقاومتنا على الرغم من صسعويبة ذلك ٠‏ 
فالشخص الذى تحققت لديه الاسشثارة .حنيثا فى هذه القصة الرمزية عن الكهفف يتخيل 
أنه | أسوأ ثما كأن عليه من قبل . 

صبح أسو يه من قبل 
لا يسيب الفهم . إن المفهم يحدث على يد متعلم لديه إرادة للتغلب على الافكار القدعة 
والعادات » على السرغم من أن الطلاب -حتى التأجسحين منهم قد لا تتواضر لديهم تلك 
القذشرة. ويستطيع المدرسون أن يصمموأ المكتات وأن يثموا ألثقة ‏ 


عاداث المدرس وفهم التعلم: 

إن كل مسا قلته عن عادات العقل والمقاومة والشبجاعة لا ينطبق على الطلاب 
0 بل ويتطبى على المدر سين أبشبا ‏ وتخن نقاوم التغيير فى أسلوب تفريسنا 4 
ويلبعى أن تكون قلوة وثمووج! لطلاينا فى الت تلتخلب على القأومة وتبحن 1 لخدم مظاهر 
الفهم المفضلة » ولكتنا ينبغى أن نعمل فيها جميعا لفائكدة ومصلحة الموضوع أو المادة التى 
تأكيد مهاراتنا فى التصميم: 

يتوقف نجاحنا فى تدريس الفهم فى النهاية على مهاراتنا فى التصميم مع زأععد]1 
9 وعلى قدركنا على لمي الأنشطة والتقييمات التى كير أسثلة على لعحق طبيعى 
وأفكارا جديدة بدلا من إخبار الطلاب بما تعرف وافتراض ألهم يفهمون: غير أن تدريسنا 
ينبغى أن يصبع أيضا متجاوبا وإذا! كان الطلاب لا يفهسمون فقد نتحتاج إلى تغيسير 
التصميم(أى تغيير الدرس أو تنقيعم المنهجم التعليمى) . 


5ج مسد سسا ست نس سسنج سس سه سس سوه 





ومن الحقائق المؤلة أن أفضل تصمميم لمنهج تعليمى قد يخفق مع ممجصوعة معيلة 
من الطلاب» غير أن المرجح مع ذلك أننا حين نصمم تصميما جيدا تتوافر لتنا حرية 
تقدير كيف يتعلم التلاميذ والطلاب بدلا من التفكير فى حركتنا التالية كمدرسين . 

وهذه هى أكبر مصفارقة للتدريس. حيث تكون أفسضل طريقة للتدريس فى بعضر, 
الأحيان أن نلاحظ وأن نصمت؛ لان ذلك يتيح لنا أن نستمع للاستتبصارات الضعيفة أو 
المفاهيم الخاطثة التى قد تعوق فهم الطالب ولكى ندرس للفهم» إذن يتبغى عليئأ كمربين 
أن نكون على وعى بكيف أن عاداتنا فى التدريس قد تقلل التعلم. 
أنتكون مجتهدا ومنفتها: 

الأخبار السعيدة هى أتنا إذا كنا مجتهدين ومنفتحين للشاهد والدليل سوف تكون 
أول هن يتبين نواحى القصور فى تقييمنا الحالى لأداء الطاب وعمل التصميم الذى تقوم 
به. وسحين تقول تقييم 28865511386111 فإنتأ نقتصد عملا أكثر من مجرد تطييق الخحتبارات 
وطرح أسئلة مباشرة على الطلاب؛ إننا نعنى الالتفات إلى التغذية الراجعة عمأ إذ! كاتوأ 
يفهمون. وما لم ننجح على نحو منتظم فى دعوة الطلاب للكشف عن سوء أفهامهم 
وخلطهم فإن من الحتمل أن تغض الطرف عن القجوات فى الفهمء والتغلية الراجعة 
من الطلاب هامة فى تسين تعلمهم: ونسميمأةنأ وتدريسنا9؟؟. 

وبالإضافة إلى الإستراتيجيات التى ذكرت من قبل فى هذا الفصصل عن التماس 
التغذية الراجعة فإننا تقدم هذه الإستراتيجية فى كل أسبوع. وزع على الطلاب بطاقات» 
على جانب منهاأ أطلب منهم أن يكتبوا قائمة أو يحددوا ويميزوا: ما الذى عمل عمله 
معك وغيم بالنسبة لك هذا الأسبوع؟ أو لماذا أو ما هو السبب فى كل حالة؟ لاحظ أن 
التركيز هو على تصصسيم تسبرات التعلم والتعليم» وليس على الطالب ولا على 
المدرس . ونحن نشجع بقوة المدرسين على التماس مثل هذه التغذية الراجعة»ء إما على 
نحومباشر من الطلاب أو ملاحظات من الزملاء أو على نحو غير مباشر عن طريق 
مراجعة الأتراب لتصميماتهم . 

إن هذه التأملات عن التدريس للفهم تشير إلى أنه عمل يستغرق الحيساه كلها 
ونحن نثق مع هذ! فى أننا إقشرحنا بعض الأسئلة الأسامسية والاتجاهات الملمرة لدراسة 
وبحث ممارستنا- وتأملها والتفكير فيها. 
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-١‏ نحن ندرك أن كثيرا من القراء لم يعملو! بعد فى مدارس يتوافر فيها مثل هذا الوقت 
على تحو روتيتي . والآمل - على أية حال - معقود فى أن عملية التصسميم التى 
وصقت فى هل! الياب سسوقه تخسر تقاشات حول ألاحة إلى عد أول -جحذيدة 
للمنهجج التعليمى والتقييم. ونحن فى حاجة إلى تدريب مختلف عن تدريب اليوم 
لو احد أثناء الخدمة إذآ أريك أن ينسم عر هذآ التدريب -حودة المنهعح التعليمى » مع 
التسليم بنط عباه العمل الذى يتسم بالتكرار. ويمكن الصو صل إلى أفكار محددة عن 
التغيرات المتزايدة فى الحدول المدرسى والرزنامة المدرسية 02168067). 

3-01 لز يل 0 الاستبمبسار بآ لأساس العقلانى لل خصدة الغلا ره . ومن كسيقب تقرز وتشتار 
ومعجحئدات المتأبعة , 

"-- قارن ما ورد في 1973 18150139 صفستى كلذل ١9/#‏ بما ورد فى 1986 بووطار 
صفحة /ا6؟. 

*- إن المشكلة قابلة لحل فحسب حين نبدل الماظور؛ فكريستوغر روين 61 نزم قات 
00 يجتلس فوق الشجرة ويرى المنظر وهو يتكشف (1926 ,86 1نا/ة) 

5-- وقد يهتم مفكر بدرجة أكبر بتعدد الأجزاء والعتاصر والسمات وتنوعها بيئما يهتم 
أخر بوحلة الموضوم. وكل منهما يعتقد أنه تم التوصل إلى حكمه عن طريق 
الاستيصار فى الموفضصوع» بيلما يعتمد الأمر كلية على التزام بدرجة أكبر أو أصغر 
بأسحيل صبدئين . . وما دأمت هله اسأدكم أو المادئ الأساسية تودى إلى استبصار 
موضوعى فإنها سوف تؤدى إلى خخلافات» ليس ذلك فحسبا؛» بل ستكون عائقا 
إيجابيا وسيبا فى تأخحر طويل فى العثقور على السقيقة طانهكا". (بأنصمكل) 
6 -7202.8695 1757/1929 . 

5-- هله النقاط معالحة يقدر من التطويل فى كتاب 1998 وراعم 7/1 فى القصلين 
الثانى + والتاسم . 
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الفصل الحادى عشر مرشل للنقييم الجمع بين العناصر 





أما و شف وصفئا عملية التصميم الا ر تجاعية» ومظاهر الفهم ‏ ومضاأمين هذه المظاهر 
بالسبة لتنظيم المنهج والسقييم والتدريس» علينا أن نجتهد الآن لبجمع هلم العناصر معا 
فى الفصل الأخير. ونحن تعرض هنا فطأ للتصسيم ومجموععة من الادوات «الذكية» 
وسو قي تق.م أعثلة للأادوات وللتموذج أو التمط بالنسية لو حدة التغنية . وسوشف يمحي 
أيضًا معايير التصميم لكل مرحلة من عملية التصميم الارتجاعى ونتاقش استخدامها. فى 
تقييم: الذاأت ؛ ومراجعة اشرب 4 وضصسط اللتودة . 
الشكل أو الصيغة الوظيمية: «منتعصر مد م1 
التصمسيم لتمكن المصمم والآخرين من التقييم والفحص. وكل صفحة من الصفحات 
المراحل الثلاث للتصميم العكسى أو الا رتجاعى : 

© -حدد وميز النتائيح المرغوب فيها. 

© حدد الشاهد أو الدليل المقبول. : 


* خحطط تعبرات التعلم والتعليم. 

الصفحة إذن تعرضنى متظما بيائيا 67 لطدعده عأطجمع ه يحتوى على عدة أطر 
تلخص أفكار التصميم. والاشكال 1-١١‏ إلى 9-91١‏ تعرض صيغة استمارة هذا النوع 
من التصميم . 

تطلب الصفحة الأولى (الشكل )١-1‏ من المصممين أن يلتقفتو! إلى مأ يريدوب 
0 الطلاب أن يهقهمسوهة ؛ وأب تصاغ هله الأفهام على أسيساصس الس خلة, وعتد تكملة 
جزتى صفحة الرشد أو الدليل العلسويتين على المستخامين أن يحسندوا! الأقهام 
الشاملة 78أطع:078 والاساسية لترسيخ وتحديف سياق أكبر توضع فيه ونحدة معينة؛ 
وعلى سبي الخال لد لواسة جتيمس . الأسكلة الأساسية وهبى - دما معيي أن تعيش حأ 


صحية؟ وعأ معنى العافية 55ع11'6[12؟ بأعبارهما المظلة التصورية لوحنة معيتة عن 
التغذية . والجرء السغلي من العسفحة يستخدم لتحديك أفهام معسينة وأسكلة محددة توجه 
وسحدة الدرس . 

والصفحة الثانية (الشكل )5-1١‏ تحث المصمم على أن يلتفت إلى طرق تقسييم 
متوعة لمع الشاهد والدليل على الافنهام الرغوبة. فالتظمات البيانية الأربع 
(الصناديق) توفر فراغات تلحديد تقييمات معينة تستخهام أثناء الوحدةء ويحتاج 
المصمموث أن يفكروا على أساس الشاهد أو الدليل التمعىء وليس على أسساس الختيار 
مفرد أو مهمة أذاء. 

والصفحة الثالئة (الشكل )1-١1١‏ تحتوى على جزءين يتصلان بتسخطيط خيرات 
التعلم والتسليم . الخزء العلوى يطلب من المصنهم أن يحدد هأ يحتاج الطلاب أن يعرفوه: 
الحقائق» والمفاهيم والمبادئ والتعميمات»: وأن يكونوا قادرين على أن يعملوا (مهارات) 
عمليات» وإستراتيجيات» لإظهار فهمهم عن طريق الأداء. وبالإضافة إلى مثل هذه 
المتطلبات للفهمء يلاحظ المصمم هنا أهدافا أخرى للمعرفة المرغوبة والمهارية» ليست 
ذات صلة بالأفهام الممستهدفة. وهذا الجزء يساعد على تحديد أولويات التدريس. وبدلا 
من تغطية كل شىء» بالتساوى» نحن تذكر بتحديد العرقة والمهارات ذات العلاقية 
والضرورية لتجهيز الطلاب. وإعدادهم للأداءات المطلوبة لكى يظهرو! فهمهم وليحققوأ 
أهناف الوحدة الأخرى كلهاأ. 

والجزء السفلى يتطلب إعناد ثبت أو قائمة بأنشطة التعلم الأساسية والدروس. 
وحين يتم ملؤهاء ينبسغى أن يكون المصمم قادر) على أن يدرك ويميز الأنماط التنظيصية 
المختلفة للوحدة - الشرحء السردء والتطبسيق - وكذلك عناصر ع7/865. والمرشد 
الكامل لوحدة التغنية يظهر فى الاشكال 5-١١‏ و1ؤدم, إزسؤز. 

وصيغة المرشد تقدم وسيلة تعرض بإيجاز وبراعة تصميم الوحدة: ووظيفتها أن 
توجه عملية التصميم» وحتى تتمء يمكن أن يستخدم المرشد للتقييم الذاتى» ولمراجعة 
الآترابء وللمشاركة فى تصميم الوحدة المكتملة عم الآخخرين . 
معائير اللصمية: 

يصاحب مرشد التصميم مجموعة من معايير التصميم تطابق كل مرحئة من 
مراحل التصميم الارتجاعى والمعايبر تقسدم محكات تستخدم أثناء التطويرء وكذلك ضبط 
جودة التصميمات المكتملة للوحدة (انظر الشكل 11-ل9), 
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والمحكات صيغت كاسسئلة وصفت وفقّا للمراحل التصميم الارتجاعى الثلاث . 
والجصموعة الأولى تقوم الأقهام المستهدفة؛ والمدى الذى تمثل به أفكارا كبيرةء وهى 
معصددة بدرجة كافية لتوجيه التدريس والتقييم. ومصساغة فى صيغة أسثئلة مشيرة . 
والمجموعة الثائية من المحكات تفحص شاهد ودليل التقييم من ١حيث‏ الصدق. والثبات. 
والكفاية بإعمع 80751 واليسر «#اللطأقوع78. وتركز اللحخصوعة التاألية على عتاصر 
عت ةا ظ 

تفيل معايسر التصميم وتخدم مصممى المنهسم التعليمي بنفس الطريقة التى تعخدم 
بها قاعدة متدرجة فى تقدير علاطنم سروه 2 الطلاب. وحين تعرض القاعدة المتلرجةه 
للتقدير على الطلاب قبل أن يبدأوا عملهم» فإنها تزودهم بهدف أداء بتمييز وتحديد 
الخصائص الهامة التى ينبسغى أن يعملو! على تحقيقها. وبالمثل فإن معايير التصميم تحدد 
خصائص الوحدات الفعالة على نحو يتطابق مع مقتضيات الفهم بواسطة إطار التصميم 
العكسى . 

وتسهم المعايير فى عمل التصميم على أنحاء ثلاثة : 
كنقطة مرجعية أثناء التصميم: ويستطيع المدرسون أن يراجعو! دوريا ليتبينوا - على 

سييل المثال - ما إذا كانت الأفهام لملحددة حقيقة كبيرة وباأقيةء أو مأ إذا كان شاهد 
التقييم كافيا. والأسئلة كقاعدة التقدير المتدرجة تسيد كمذكرات بعناصر التصميم 
الهامة التى تضمن التركيز على الأسئلة الهامة. 

* كى تستخدم فى تقييم ألذات وصسراجعة الأتراب لمسودة التصميم : ويستطيع المدرسوت 
والآاتراب أن يستخدهموا المحكات لمهم عسودات وحداتهم لتمييز و تحمديد الصقل الذى 
تحتاجه مثل استخدام الحوانب أو المظاهر للتعمق فى فكرة مجردة. 

» لضبط جودة التصميمات التى تمت: يمكن للمعابير عندئذ أن تطيق بعد التجارب 
والمحاوللات فى حجرة النراسة. وذلك على يد مراجدعين ومقومين مستقلين (لتات 
المنهج التعليمى) لإثبات صدق التصميمات قبيل توزيعها على المدرسين الآخرين . 

ويندر فى مهتتنا أن نخضع الوحدات التى صممها مدرس وتقييماته لهذا المستوى 
من المراجعة الناقدة. ومع ذلك ققد وجدتا مراجعات أثراب واضحة البنية منظمة توجهها 
معابيسر التصصسميم بحيث تكون بالغة الفائدة - بالسبة للمدرسين ولتصميماتهم 

(1997 ,1996 ,ممتوع181). ويعلق المشساركون فى مراجعة الأتراب على نحو منتظم 


عه 








على قيمة الفرصة التى تتاح لهم للمشاركة ومناقشة تصميمات المنهم التعليمى وتقييماته 
مع الزملاى ونحن نلعتقد أن مثل هذه التلسات مدخل قوى للئمو المهنى لأن الأحاديث 
# ما الجدير بالفهم فى هذه الوحدة؟ 

#» مإ الذي سب كشاهد ودليل على أن الطللاب يقهمون لحما ؛ ويستطيعود استخدام مأ 


تشرسه؟ 
معنى؟ 


وبالإضافة إلى قيمة العملية» تتحسن جودة المنتج ححين يقدر الملدرسون على صقل 
تصميمات وحدتهم اعتمادا على التغذية الراجعة والتوجيه لنواحى فوة تصميماتهم مع 
مقترحات للتحسين» وآخيرا توفر مراجعة الأتراب فرصة لرؤية تماذج التصميم البديلة 
يتحيمثث :4 ل «رائع» لم أفكر قط في جعل بداية هله الوصدة مستقلةء» أعتقد أننى 
سأحاول فى المرة التالية أن أجر ب هذا حين أدرس هذه الو حدة! . 


أذوات التصميع: 

بالإضافة إلى معايير التصميم تتوافر مجموعة من أدوات التصميم لتساند المدرسين 
ومطورى المنهج التعليمى وهم يعملون. وتحتوى كل آداة تصميم على سؤال محورى» 
وحث وتلقين 48درم:2 ومبادءات للأفكار 8132:1615 01068 وإطار بيائى تو ضيحي 
لسجيل أفكار التصميم أو أكثر. ويعرض هذا الفصل ثلاث أدوات للتصميم بالنسبة 
لعملية التصميم الارتجاعى : توليد الأسثلة الموجهةء ستة مظاهر للفهم. وأداة : ألتصميم 
56 وتظهر الأمثلة المستمدة من وحدة التغذية كيف يكن استتخدام الأدوات . 

وأداة التصميم تولد أسئلة مرشدة (انظر الشكل 8-11) تقدم عدة ملقنات تستثير 
التفكير عن الأسكذة الثمرة لتركز وتبلور الوحدة. وكثيرأ مأ يجد مصممو المنهج التعليمى 
أن من المفيد أن يقوموا يعسصف ذهنى للأسئلة الممكنة الموجهة ثم يلختارون الأسئلة 
الواعذة بأكصبر درجة لتأطير الافهام المرغوب فيها ودمج الطلاب» وسوف لقدم أمثلة 
للأسئلة الممكنة عن التغذية بما فى ذلك سؤال الوحدة الذى تم اخثياره فى النهاية: ما 
الأكل الصحىي؟ ؟. 
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وورقة المظاهر (انظر الشكل )8-1١١‏ تتطلب من المصمم أن يلتفت إلى مظاهر 
الفهم الملائمة للوحدة التى تعده ومراجعة المظاهر كثيرا مأ تولد أفكار! -جديدة توسع 
تفكير الطلاب» وكذلك تقترح طرقا لتأطير الأفهام المستهسدفة وتكوين مؤشرات التقييم 
ومهأمه . 

وأداة التصميم 1/8656 (انظر الشكل )١ -1١١‏ تقدم مجصوعة من الأسكلة 
المفتاحية لتذكير مصممى الممارسات التعليمية الفعالة. مثل توفير وتقديم نقاط مدخلية 
مثيرة تستحوذ على الطلاب وتتيح لهم فرصا ليعيدوا التفكير وينقسحوه 
أدوات ذكية: 5زمه1 غممع اااعذم1 

نحن نعتقد أن المرشد الخحيد أو الدليل الحيد أو إطار التصميم يفيد كأداة ذكية إنه 
يوفر أكثشر من مكان لتكتب فيه أقكارنا. وهو يركز تفكيرنا ويوجهه عن طريق عملية 
التصميم التى تريد من احتمال التأدى لعمل ذى -جودة عالية 

وفى هذا الكتاب أَبْنَا على نحو قصدى عناصر التصميم وكشفنا عن تعقيده قطعة 
قطعة وبتكرار. وسوف يعمل مصممو المنهج فى الممارسة» على أية حال باستسسخدام 
استمارة أو نسيخة فارغة تمثل النمط أو التموذجء ويدعمها أدوات التصميم وأمثلة عديدة 
مكتوية لوحدة تصصسميم جيدة وبهذه الطريقة) تمارس مأ تغطيه وما تردده مع الطلاب» 
وهناك تماذج ومعايير تصميم تقدم لتركيز وتوجيه أداء اللصمم منل البداية . 

ولكن لماذا نشيسر إلى المرشد أو التموذج» ومعايير التصميم» وأدوات التتصميم 
المطايقة بأعتيارها ذكية؟ والاأداة الذكية كالأداة الفسيزيقية أو إلادية (مثل التلسكوب 
والسيارة؛ ومعيتات السمع 814 013681128 تزيد وتوسع قدرات الإنساتء إنها تسن 
الآداء فى المهام المعسرفيية» وتساعد الطلاب على استدخال عناصر قصة يطرق تحسن 
قراءتهم للقصص وكتابتهم لها. وبالمئل » باستخدام التمودج أو المرشد وأدواءت التصميم. 
يحتمل أن يطور المستخدمون نموذجا عقليا عتقامرع) اماوعم بالافكار المشتاحية 
المعمروضة فى هذا الكتاب : من منطق التصميم الار تجاعي ١‏ والتفكير كالمقيمء ومظاعر 
الفهم ٠‏ وآداة التصميم 7/1656 ومعأيير التصميم . 

ويتعجسيم عناصر الفهم عن طريق التمسميم فى صيغ محسوسة (النموذج وأدوات 
التصميم) نحن نسعى لمسائدة المربين فى العلم وتطبيق هذه الأفكار. وهكذا قإن أدوات 
التصميم قد نفكر فيهاء كادوات تدريب توفر تأثيرا مستقرا مضطردا أثناء فترات هدم 


با 








التوازن التى تحدث نتيجة الافكار النديدة التى قد تتحدى العادات الرإسلخة والمريحة . 
ومتى تم استدخال الأقكار المفتاحية للفهم عن طريق التصميم» على أية حال» وطبقت 
على نحو منتظم» يصسبح الاستخدام الصريح للأدوات غير ضرورى مثل المسبتدثين فى 
تعلم ركوب الدراجة يحتاجون إلى عجلة إضافية للتدريب ومتى حققوا القدرة على 
الحفاظ على التوازن وإلثقة يتخلصون منها. 

34011 للحصول على معلومات وأمئلة عن الأدوات المعرفية أنظر 320 عطع‎ -١ 
. لاسا‎ )1988( 
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الشكل ١-١١‏ التمائ 
سيزوجود التشائج الرغوب فيها 


ما الأفهام الشاملة ا مرغوبة؟ 


عرض اف با مسو 7 ل اسك أو جد ور ويد يد اجا !قل يذ ب جا يذ اليل عرس ع م لا ين ور مإ الخياجة بإ او ب ب سدس سل جق يميا عن ٠‏ لأسا لق لا ا لا ا سا ما ل وديف عأ واو 9 ا يا وسو ا اي اق 


الس ولا مج 1 4س نسو ا لقا ود اسع د قرا و بغر اد لدج وك دعي عأ مح نه لطر يادو ييا فد رف 7 وسيل لاه يا ميد اا إل 19 زه 1 مأ ابس اي اكب لف اإار ا الس 1 ا ا عا لسرا زا انسار ا مسقو اه 


د لاحلا مها ا علا وا ود بحا ا قا اين سه ول سدق دز ما بسر ودوك ردول ون الا وي جسن بن اين ا اعفن لي ييا يذه قرا مقر يا للد افر إلا ست جل ب ب ا 9 ليد عا جل ييه إل 97 19 9 لأا قر مإ اسك الل الب 
سبل إوانيا ديا بيد جا وفر إل 7 لماعك عضن وين و بياس سواط ايا يأ وأا وأا وي أن وأسوسط جد با 1س مار واوا الجن ار واي مإياؤسيها اإ! بإيسما قربا لأسا مإ ما م لا دا لبعد بإ ا بإ وساف لذ لت لا ينإف 7 وو جا 


11ب يد يه إلا انعا اج ا ليد جرس ويا مأن انا ال الا" لفان سا ملا يلا اذ وأدخ ل ا سبلن را 1 ال اتسين ملو يايد مل يه 1 سيا لماجا لإ أ 1 ل اا تدج فد لجرا ايأ 1 لا ات الس لقو 197 للق 1 


١ 


ما الذي سيفهمه الطلاب 
نتيجة لهذه الوحدة 





اخ اد لإا لأسن لإ اي 1 1113-3 من 19 سمه سحن و أوا د ا نأ تاتسل مذ أقء 1 تناج من نا مإبسويية اميق أن إفنستي وو إأز وال حا ل 1١‏ ملز أو و سا" ويد ويد مان دز >1 ملسو ور در دزو عزن 5ل ارال يإاسيد للا الإكامر مإ مإاور أو و مادو 


اسع و جل بل إد أدبا ل " قله 1" ماه و بو وو وو روسك جسو ب ون وار مساو يار زر ووس بور بار لوز اد إاسإت و وو جر طم و مودس أده إل داكا لإ 1 إل إد ور ور نون ورديوه وإ صر جد إل دز ملا قل لإا زر رتسوك ]1 و وأ سر 


دترا دا إلى وز 1 سل ساح 1٠‏ لأ ا عضو ود وف ودين لايل اد يإ وا واي لد الا وأو رطيسو ناوأ سول مز ويد سل مإخبا! كز اإيسية ليد اا ما لبك اقيقر أ ليا ليطن مأاجية باج جنر اا ا إل اا عزو ل اق سيفن ال 


+ 1لا مار يأر الا بز 1 7 1د لاطا لبعز عسل إن رقن أن 71د وود و إإاسية ا خرص ال إناز عو سو وو سور مإصا ماج إد يوسي رفو عير اا دا ال زود وي عير 13 رفز مإحف ساو اإعوف ود لال محا سادات ع1 1ل 1 الا مال زرا زارط ا" ول سا 


ع محر عر بير عأ مإ مإ مإحا طحق مإ سين مداو سأ مقا مقا 17 تله ا أن 9 2 نأة ألا مقا مقا لاق إسسمز 1لا لأ 9ب 79ب لأ علد أ نأك 1 اع ع و عط نت ا ل أن لوم ا ته أذ قي فوط عر إد ا عاد ادي سعر 


1 عند دا الخ دحلا اا لل ليا ل لأسن ملا بو لخر بز عر مإ قوط يؤل ا لقو اللي ل بأد يدوي الا اا اداه بوؤد أسدطةا ل علا سير رقا نبل ل بأد بإ با ارد بأد عار ل ب ا لي اا مار لا اا السلا را 11 اتا يسان واه 


ناس عر و 1 لت اق السلا "ا ايه اا ونإ ين بن وه ين يذ و1 1 بز 1 زف 1لا مزل يفا وا 1 1 ب لب نان وا انح ا ا دحك أيوطح ايحو لوجي بأد و1 11 اسار إل ل وو عل رد لأسا وف عا ول وزجيها ول وا لغ وادو وبر كن إن 


ا عط لإا حك حي حا اا مد 57 1ه 0 1 إن سإ يق ووو سي حا لوا نه ا" نسو لي يا سين عي عط إن 1 17 1 ردس مق 0 لساب سين اد م ا لأ ل لا اد 19 1 3 1 1ك ا ماقه 131 نيط مإ لق 9 نت از يلإ لأا اق سنأ فأ" اسه 1 مارساف 3ه 


ا ل ع و وإعؤاجا 2-2 ما مل أو جر وي ول وسو ير لز سير سير و 1١‏ أذ ماس عأ "3 زف انعلا ملا مإ على م ا ا او ما قرو 11 موسو 10 10 1 ب اه 131 30 19 13 0 ل[ للق سعط 11 ا الس 1131 13 إن بإ 1 33 لأ 187 1 319 1 لزي وقد م 


ع1 ار سابعل وو سير ايا وذ مإ اد لحز أ حكن وأا وطك] ملا مقا مألا اه لقت انأ لأا[ 11 ما تأ لأا عا از قازر مزه يإه ا لأسأ عقا مز ]1 الس الله أفس أ إن با با ا ا اا 1 31 33 190 11 ال اإسزك لأ لذ اذ حأ "19 م1 القتسوة ر13 أ 


ل أسعك وإوسز 2 الجا 1 لك 11 از مز مإ م زو سوه ا 1 ا اس 17 110 لا لمارا يذ طيخ اس ا ا ا ا ا 11 171 131 ا أل دا مز 37 19-31 1لا افد 5 ازا مزه اله 71 1 لقا ال أ مل 19 11 10" سق لا مقا ورك د 


1 دما له 3 النستت ست أ 5 ا لله لسلا م ل ايد مه لله داسجا مه ما ل إلا 8 ايد ب ليفط بإن يك وؤوا عقا بإ مل سزن بأد ملا رورسلا ل إن سير واجؤ د ملا بإ جه إل ويد وإ إن مأو بإ ال لق ايد ال ويا از إل ماق 1 ا زو م19 بل عون و وأ 


لجار ا وي ما با از ما ا ا ل ل ما ا لإا سو عيه عسوو وبين لود سإ سوا مز إيتساق ار لإا از سوا يا اا اسبريسجل يا "ا لأ 1 لل مقا لا ا لأا لا لأا ما بإقساة اا إق قا 11-4 13 ا بإ ل 1 لق 1 عقا مإ لق 19-34 19 1ل قد 3 سهد لاد وا 





ما الأسئلة الآساسية الشاملة؟ 


ا ا اا اا ل اا لا ا إلا بز ل ا 1 هد ين وود ريد سر مأد اجن عون ود لفن دان وملا أحسي أ وأسؤسيفااة اساسا از بيسن سنس اند أذ بأ موا لأا بإ ان لا اا ا اقسلا موسا عن هي الحا ا ا اويا ول اوسا لإا ار لاط 1 


ال ل- اللا ل ا ا ل ا ل ل ل ل ةبلبل ل سضيسضه 


[١1 11110 2031‏ ال-0 الل لل ل ل للك ال لل يي ممسسضنا 
جر لأس 1 باه ل ل ع إن باد طحي سن ويد سير سين يبيل لاد + 97 بأد قنا لما بداو ند أسإء رودي لاوجل ؤس ارط ملالا لطبا امالس الأ 1بالة إد ا ااا بلسووي از اله الو ا[ اال ]ا احلا ور صر ورور رودو لإجزلام 


إ1 ا ا لاني إن بيس يجيا وإدوكبي سه نز ل ارط وديف جد دابا لالعزن"ة عور وق بإ ا با د وياب جه لدج مزل للا أ الإ الب ازا زا مقا 1 لعب م ا لذ ل 1 1ه 1 لد أن اوم ول امساح 19« 


١ 


ما الأسكلة الأساسية وأسئلة 
الالو حدة» ألتى ستبلور هذه الوحدة 





با ار مقا هد اندع" ين ا اند أذ لأا اه حأ ماه ساد يدس قاقد تلات لاق ال لاساو ا[ سا يبز[ سد انه اله 10 11 :1 بز زف با مإقسااة 9 لأف أ سين ]1 بيغد ل سسا إل[ إل رذ مسا مستا 9 ألا تلن 5 يقد بل اإس ب سا5 91 
تج ع ولا ا عن اند م سعد دسي <١‏ مار مزجي ويا با فد عأ الا مأ أ الأ حير دزا بإ ندال الك .به ماف د ااا سي 1 مويل اد لديا ال 10 نا اسل ور ابد يفن ققد ل لاد إن ور مإ 1 1 ااتسة لاه الإو زو ايا 1 ووه ا ب 
من ات أن ا للا د لا ف ل مأ ا ا إل وإ تتا عبد لأا لا ملالا سكا دزا اا لأسأف أ .ا م 37س ل لأا ا مإقتحا. ابد لإ فأ لا و بر مسي ذه 19 3 1 ا مل إن ما للد لأست لذ نهد يا ميسيا إ إي 3 73 
اا ود لخر سير علا حيو سسا يسع إ1. لط لي لا زعي اال مغر 1 1 ا لا ١‏ سي اشوا ل ا سن ون ته ل م ل 3 ماي اد ما لد م ل ابد أ بعد وا ل اليد جا يدجن جا ون يز جد يإيدة 170 اا !ا لبد وأو عي ل اب 1 لاد 
سطس “ا ل ار يشعز طحق مإ لزن وأو ورور ومسا اس لمجا ابل أو لو مار وإخر ا لز مز وإ سن الإسإ ون رار وإ وإ رذ لإسوان و سه ووو جر وبا جايو رنب ا ع زكر و اج ور بووسعر ووز نإ زر ال لإمور بي زو اج وتسوعر "1 ل 
مار اله ل أ ل 17 لا لأا سلا لأ “5 لأا ل ب إي. ون لف اد لادان اليه مإا فداه سا٠‏ .لزنا وب حل مسرا عط !مدان لخن ووتسو صف أو ته بل وود إب واد فاط و به رجور ا جح از عبسل راج عدو أن واس 
از ا ع نع جو مجم افج إد ارو جاع إن اليد لإ وديا واس أو لخن وأا اج بيه وداج زا اواج وني د اإسوين ود ع وج !1 ارا ا ازا اا ب اتلد 2 سيا إن ل ديا مول اه الى لأا لأ ليد ا خيسية. اإة لجست 
سر يدج ود أل عير جنع لإ وإ دز اسع مت للد مذ نا-5 1 1 لاما ايا 7 اند الاك إن توا سيل بق اج الب 1 ازا للد "5 رغ لإ بد ترجا عار ما ليا لاني و يسود وا يقاب را عاو ور اوأجل جا بإ با با لأف ا عأد ال سب بين إل لأسي زو اقبدر 
عا 1 و قر اد ا وا عي ع لين ني ياج ل از ما وز إيه 3 93 310 لا ل عاد مإ للد ح للد بد اله فصول وير إن مإوسيا د مإفسا 17 ياج وجا إن سدس اود عاد ا جين ول وأ إل وأ لأ وإ و ان وو او واو ال سن ال عوجر و وسور ورور ع مرك 
فوط جوم وسسسة ففع فم بوجفه ج مه جو وج مب مسعيع لخي إق إل ميد إلأير ور حيلرين وا أل ول أ وا عا ا ل اا ل سانو أن بز موأ ا مضا اشاح :4 1 علد الا ول بز اا ابد عق ال الأ 
اع ل أل أن جا ا جا بج سام أ ملا إن سين بإ 191 1لا +1 اق 3 زر سوا لاسي بي لاحن ويد بذ بطو بأد يؤ قد ال د سو وو لون أت وود ون وار 1 سإساي ول وسو مسد و حاو وى و ميدي وحاكء ا لزي ور عرس أ سوط رو 
+ ليذ ماله د لأ 1-71 1ب 1 اا ل ساد و يع وك إمسزقد يوسي ليولا إيعا نأا بونج إ قلا ب السلا م لوديا ونا را جل ا ما شحو سو جد و ريا اا يد سوؤعيةجؤة وق وي مسا وا عا أ 9 ا رف وه فلأتي لا وا 


اج عه مه إ! سناد سمل م و وا ٠١‏ ل زيب باو 17[ لاسكا إر لخو بيك مإسرا بأد سيل مط ب ليا بز مقا 7ك 30 190 3 1 سسا ب ]1 ]1 اسل 1 1 لا لح ملقم اما إل بإ فد نوو يو و إن اود لإ مل له 11 م لإ وي وزو و ا أ و1 اك 





الشكل 8-1١‏ الشاهد 
حدد الشاهد اللشبول 


م! الشأاهاذ. الى 0 أن الطلاب هموق ااا ااا 0 
مهام أدائية مشروعات 


اج 037 اسان ابسةة 11 إن ا ااا سيط ال "17 مان ا م لد انإ وإ يذ الإقاقه إل جب إل اا يا اسه 71 وي يإ مإ لله اله اإمسط 7 37 1 31 130 ا اق ساي اا لأ لأ لف ا لأا 15 90 0 مقا لأا لأا ا ا سأ سد با ا هد وز تله[ سيط إن جا بإ يإ بأو مالسإ اي ال ما اس اند ايه ا 31 الس م1 11 32 19 با 1 مقا مقا للد 339 9 لأ 897 ا ال لا لأ 1 190 1ق ا ال اسل ]1 13 سال ل 1 1 جل علو ترق بإ ]1 بو ما و لد بو سد وي نج و عل رد أو سين بإ بور بأد بأ عا يأ وا وأ لاس سا با 0 ال اس 1 افد إن 


ادج ا عا اجا نلا ا ةد يدا ال ل مق لإ ونإ لج سي الال ا اند نسل بل مإلساك ا وذ زب اج دل جد دجسا لج اه ا اأأيلا لجس دغر عار مح لديا علا ٠‏ 19 دا وطبعط ا أن ا عا عط وإ وه واد سد مإ خياد ول إلاجا بإ ب لإا فساو دإ مقن مد بإ فيا اا !1 نز ا الل 1 اا رقا 1 ا للد 71 91 الاك أ مقا ملا مقا 13 ا مقا ل 3 مال مقا بإ ما ا ع ا مله اود لله قد ل لبد مط و ال اد وي أي رق الال وا با بإ جا ]1 أ ب وو أن ود وأ زو وو أو سر از ورج ان سورج جز او اه إإسار 


لسع إلا ااا دق نل مسإ اق بد د 17 نسو لا ملا لما يه إسزد 1 با نوق 1 دا لإ با سف [إه ا ريأ [[اس! مسق سلاعيا مإيسط ا لبت ا ا م إلا 11 1 171 19 0 1ز عإذ أذ كذ لأ او اه نإذ اوإحاذ نلا سد ع مأذ جد عد ع لاط نط ل ماد أو مط نا إلا اود ون إونرا عي ما دزا دزا يا الإ مإ انه سوا ملا اا ال اا 1 1 ك1 ال قا ما لات ماقا اه له 1ه 1ه 1ه 0 10 71 1 ا 1ه 30 10 10 3 10 71 0 90 7 1د لوال اد الس ل إل !1 ل دزا ]1 دا ايد يه بإ عزن 33 وا عط و وأ لإ سا أ ع ذا ال اله 1ت [إ4إ! ]1 مإ من لق رز طر مإ 
كالسا إن دز !انار انز دا رط 1 1 إن لإدافه مإبسمطسل حلط نون إن م لأسف ا ون مإ لإا ا اي يي يد ا اقبي إل فد تسا ا 1 1ه 1 ا ا 1 سه 1 ا ا 13 1ه 30 30 10ت لاسو سول وا اواو باستو وذ ول أوإء و اج اه عر عاد و[ مووز جا ل مإ وإوااسل إن زد هزاجا لإا عار عا از مز جز زا اي اد ال لله طحط إحه لا إل وود لله إل ل نك از مل 11 ]1 1ل ]1 إن جا ا سد اجا إل ع سو عزن يو وو اه و و و 1 إل 1933 يات "1 "15 له 11 ل اه قد الف 1 إن شن مد مات را تإد ود سعط و 
ا ا الا ساحل لاه دز |1 مود بل باقنابة رعق 1ان وف السو يزد ولوق أوسا سق ول لاك ع وا ا ل ا ل ا 3-1 اما ك1 1 زد با لأا اق تلد الو حأ وأ لدان وا يزه عأ و لوز سوط لل نور على الإدار مد الابعااه إن مد ال وز وض ع الأو الال اللا ايا لخر او ا لز زر الور عزن تير ]1 لإ ]1 إن جز مإ قار أبن مإ إن بزو مز إو. إد ول عن ع لأسو أو وو اه 3 3 "19 1 ماد ا مل 8 1لا ماسوو أو سور عأ مؤد يد إشول عزو عور ود روسو كور 
دل ادا إسإد ال خب ساسا لجنا يا لور اسل جنل انين ةا وو يل لخن وباط لياسر ورا ملي لاد ال ارا ولا 1 وق حم حملن لصيف وا ل اح علو يف ا إل جد اس جد دوا دزا ل زا رقا مقا ب م مه و ل اسان مطوا ما قر يسود وف اب إلا يه مسا ا مإ الخد ديا ل ار إل ا ]1 19 لا للد أ الم 1 11 71 تم 191 1 ا ااي ا يس هو ا ا ا ارا زا ال اله 1 لأا اله قله 30 لأ لأ ل لأ ل 1سا يسن اسن بين فر ايد مي ايد وال دز يد د وق ٠‏ اد إن 1 تك 1 للك 1 11 13 1 م11 1لا اناق د إل سال مون 


1 از ملحا نأا ذأ من ا ان ؤس متا أيسيي بن تراز ا اا قا م إسر عن ا امإ مو يا مو 7 ا لأ بد 11 1 إل اليا مز ما اا ا أ ا او ا الا كأ الرعسو وأ سسيط سر مإعو وح عه ذأ نأا سد بط رسو و وا جور جز عليز وإ وإ و لسار مطدسه مزايز إن وإ و مد م إسيفه إي للا مإ مإ لله ام لا مإ مإ عد وأسل ند مد ال لاما ]ا دزا يد وزو لله اد اد وذ إه مال دل سل تسيإ از مالسا مال لال ل يط مإ مإ ما بإ دو سود سن سي روسك رودن اجا عرز عرز ورا مزجو د روسو يوسم ابن 1 دز اق بز ال لاو لطر عزن مز يو وإعل باه 1 





اختبارات قصيرة: الختارات» حث أكاديمى 


ادج ود مم عط هه مومع اه ابر وا جعت شرج لحز جا بج دج ب 39ت فسن را( لبسلا لاحلا يوسو بحي إلا عا ا يا يا ما ما م لبه ا ا غم مل قر ما اد اا االو اذ لإا زف زد ازا ملام الب 1 ا ابا با 9 و ل اج 1 ا ا 17 30 3 1 ةلا لس ستو عه و أ لاف 1 1 10 9 اس ل لأ لامو ا ل لا 5970 390 90 7 لا للد اب 15 3 ال لسع السعيى أ ويه سزكل شي ل إل لو يل عياص بيد ود و و وأ و لأسا ا ا للا لا قد ل 13 1 ا لا ب سا لو 
جا ال لاف ااا 1ل إلسلت لا لإلدإيط 1 1د وإرصز از مإل ؤس از الإاحية عباس م با جا إل إدوار مط الإساة جز زليه أي اا يإ وإ إاد وز أيه زوأ يإصا باساب ار أقر لا 31 11 زوأ يقحاد السو زف راز لل سياس1 ال بز لحار ولسوا لحا جنساه ال 11 با ال وز لقي ملإسازدا] مإ ندا ل لال إن قر اود او إل ودف لا ماحل ]1 مدلا جد 11-11 |1 11 ال إسوا |1 مز ديا قبا إل إف 11.31ابز! ]1 لأف إل سل إساوحيا بإ باد بإ اس -]! مإ مقر ديا بإ مه بأن حإن مذ مأ قوط وإ ود وود يزه لد ولا سا حك 1ف 5 30 19 1 تلد تسق أ 1 ا با از لسو از يود او اوساو 
م 1ه 1خ اسل لإا جل برد سانا لؤسم إن يه لبد زه يز عل اب زور يز رادار إباو أو اجمله ووو ادي وو لاا أ لط طلخا لي 1-1 9 ا مطح إلى خب إن ووز سقرم على[ و قا ور سر نود مزجا أو ملسف 17 زا اي ال ال الإعزد جا بز 1ه الإ ابا ال دا عد يف اال با ابعل ار طح لخر مل با جا ع عير در در من من وه لز وا وز عا أد أ" أ لأ 30 1[ 0-31 11 اسلا اف اللسااسا؟ 1 ماد [1٠‏ 13 عقا مقا قد الإ د لإ 1 لد مد قر مد اد ره إسد .]1 مد يق رطع بان وقد 
اإتعا ادل وأح! عل با وزو مز ملؤم مال سؤسودون وسو ون ود اوري و وااو ودو وجري وسرت يت و و تكلم ان اذا إند تعر ‏ ا الا ا تماة اا لا لا لأ 1 1 1 الا أذ ا لياتسو اق الا ل اندو 11 11١‏ لا اا ل ااا ا لا لكف ةسوسو ازا لا ل اوتا ازا ا اوت اا اا ل سوا ا اا أ 1 1 1ه 1 1 9 0 1 ناسلل سلب1 1 1 م 1 1 يط لق واه إن د وذ وذ يلايل 11 أن مأل توا واد أن ؤم وفع ل سم و 7ه 
أن بش لل ل.ل مار 4.70 9 م ل قل اس ايد ا 7 لا بز لي سف ا يجيا عة إلا يد يا جا ؤس يفسيؤه 7 وا بن ذا رف ل زا رفصل ا نإل مسا السام لز سذ حل راجت وف حطسا ايد ع ادال انلا ل به احير ب ب لالد جا ب ب اا ما دحل سطع الدال بحرا جفدرا ب وف لوا إن ايا رذ فلإ بإ أي مإ اب مإ و وا و دل أو و سصل عة ويد سواسو تبي خا عو اا ا ا ا ا اا ا ا ا ا قد ا إل را اا ل 9 ام ا إل لإا 3 ا د إل اسلو يف ف ال اق 
اا ا ا مإ ال نمز ا اد يوا مر مال مز مل أو مإيز. وز 1 واد واه أو 1 اس 11 ماد مه 11 دحك عط عاد واه يأر أو أن أن عار عزن سيل البسييل نه أو ون ول ون أن تاذ “أن عأ نأ عار ا- أن 11 عاذ وله أن طحا ألو إن مذ 1 طلز لز ود وز إواعز عط على زه رإز و واد ور لومب وراب واس عبس أرسج ا سو ووه وار ل لط إفسه او + 7 ا تلا لله 191 :13 1 مزة ليد مأذ اما 11 مد ما م مون يز مز ساد لإبما_ عرسيو يون يو ابس او زر لوز لوز از اا ا ا ا 1ه 1ه 11 1 11 13 اق 1 1 اقم 


٠‏ به لقا نايسن يا 9١‏ إلا ول يا لاع يسيع ب لسرا ارا لأا ا بأ اراسي ايز جنر اه بابشب لجنا لجاز ال إاقو ار جا و إيد أ إن تجا ابد تسا ابي با ا اجن با ا ا ار لل + انا 17 1ل ال الا ملس ل ايز مال با يه ال ل ا جل ايل ليد إفد الي الا اا ايد لاسا مال يال وار وذ ال ايدج ل إل الب 1 عضن ا سيد يف يف لد ال يد ايد يا وا ياد و وا ود ا طيخ مأساة خا عزن طن سن من كا مأك لإذ موا بها ا أ لله ايد ا لفسا لبا 1 ع0 ما يا 17 ال إل إل م !1 دخ ايد ا ا علا وا له 





شاهد آخر 
(ملاسظانت عيتات من العمل. حوارات) تقويم الطالب لذاته 


ا 1-137 ليمز عل وسوا لز السو جر إن يط وا ايد يأر اإشاعر بيد ايا اا اي اا مو لد او ل اي ا سد لبس لاإ ايد ا ماد أي مط الايد ب از ا مسي الل إن قر ل 1 لوط إل اه ال و1111 11-1 ولد عل حار سكن سلجيو صل يله وى وا اق حا أن اع 2 ا.- التمتاسو! ليد اي 7< ملا دزا اا لا اسل لل ايو وا و لاهن لد أ راسي يدان و وو س زواع ل جب ا 7 ل ا ا اا يد اود إل زد د ياج ا لز ا اي يج اب ا ان لال مو ل ل 


1130-3 مانم 11 11 اه 1 1لا الحا الا ب مقا لق 1 قا الا بإ عل اللاي اا إن مز مال عد لوفو لبس عر إيتديلا و و اا اا لأ 9 لف اا عا ازا لأا اذ ا لإا حاتي عا ا انز از أ اا اق ا 11 ال لاا لإا ل ل هه عخحيا ب ايا علص دإ بإ عل با و1 يلعل عضن سوأ عت أيسنا ا لا ملا الا ا لا لإا ملا بود اود با لوق دود ارا بأد أن وا وأ ون ول اود ي ود و وحز ل ووس سوس ورين عور رز ع ووأ عن عور رود ود روسل عرز موز و أن وين نيسوق سر وي و لاط 1 


ألا لا 9/٠‏ تلا اال لاس ا نا لاحل 11 د سيار لي سن لإ سور يقر أذ مأو لون نأا لأا ا س9 11 11 3 13 11 11 له 11 1 مقا 1 لق 311 بز 1 19 11 اق 131 13 1 1 1 1 1 لإ قد 11 سا ما بإ قد 1131 مله ققد ارط ققد ا مإ ا 2 ا اا اما ا 0 


لحن الفح اساسا 9 عيفد 1ج از ا لبد ا م و 1ك لصي عل زو سيا يد عا ديسا يلا علا دعي يبه أي 17 اا يز وأا يإ ملا ايا مأ ع ب لإا از قات جز لأا يز ع ايز اا موا تتابو اي ابد ا ال الاج إيذ هد الو ل افو لفسا ال سوا أ أل لأ اج تلا لف 1 لا لا لكا ل © السقاتكس ]1 © يا ا م ا يا و ل لق اا لإا أ وا لأ اا ل لاإ ون اذ اي ابد لجار ارسج ما ا الو ل يإ ليسنية د سه الى لطس ا م رض اا افر ار 


30 ا للا يتاع از ملاتسك ما اد لحز 9 ما مز ا الحاو أو إن إر ين عل حك عأ سوا عأ حسفا حا ا ما ما ا ا 11 11 13 1 د 1لا يا سوسا يز يد د لأسيل جل [السقار اج إن عد يذ مل اق قفد على وإ 1 سد عر مد اق لجسي :19 1 


لا ا لا لي 91 11 1ل لا لفسالا 90 الي ا يز عن عا ويا إل :-إة يز وا أسي|-[ منا-أ. 1 جيه .]نا سي اساسا ا دازيد ا ل سيا ماه 191" إ1اس1 ]اسه ؤس سد ةا وز مز لجز ]1 لل ل إفار ملا إن سو لواو ول وال 


ل ني ساس ا > إلساد يق الخلا انا عا رياه لي :7ك يساق ان "ا إل الس ز سيد لا يل زا عل ون باذ و د عا لت عاد ات الا لتكلا ا اماج 7 1 الأ ا 7 ا ات ال 17-3 17 اا لد الك إل بإ و اله ول ا اليل ا جد وا ا نام ع 2 اد اسن ع إن د اوأر لا بد مز الإ ماح قر د ا وق وق ال ال ا يذ و وذ ا ل لأسو اهز ساس سا1 سل م بس لاسأو سق ع اود و وأ علو و ال أ و اط ل مقا يإ و ل ب ا لإا ا لاسي 





الشكل -١١‏ خبرات التعلم والتعليم 
خطط خيرات التعلم والتعليم 


مع اقتراض الأخهام المستهدئة أو مرأعى الوحدة الأخرى وشاهد التقييم الذى تم تحديده وألييزة 
ما المعرفة والمهارة التى يمحتاج إليها؟ 





ما خبرات التدريس والتعلم التى تعد الطلاب ليظهروا الأفهام المستهدفة؟ 


ا ا اا بس ااا بد ساي ما ا اسم 11 1 1 ب 11 1 077 9 ل ار ةا وا اق أل إن وود سيا لأسا ل يحرف وذ وز ووز ون تسيل عه سيا يل يأصياه إعزا إل دل اهيا ريا رده دإ رفاو [ ااه إلا انعلا ملا لا ةالوو ب[ مزن وؤاحيا. بإ مار ويد يق سد عيذ العا شرف أل وين لا لاسو ين اا لان ا اا 1 11 1لا بإ وإ سناد لزن ا مأ اا مإ ب ا اباط ؤي سيا تله ره اه ا 1 17 110 1 13 ماي الا ا 1 م از الا 333 سا1 بلدإ يا مإ عقر سيط بإ افد ملم ساق سا 
نل تسر اود امإ ليا بأد أبنعط مأ بز 1 9 11 1 ايه 1 لا تقد ا ا كا ا لأا لأ أذ از ياعم سي جف ا لأ أي لأف إن اه مر يو يه ارفس قر ذه لجسا 17 اإبصق الساة دز جيل يود يط بإ لدبا لزن الج زف أ بز 1 الساافا!. 1 سيل لبد وتيف ايد ا موحي يذ إن بقتمل ساو الإ إن فإ يا وا ليبس وإسيوا عل يسا أحقدجز عا نا جر اإحوام جر ازا با سينا ااه 1ن سلف 1ج اااي يذ اا مي لاإدبام + او او اود از فسان لجن هد ا اس 71 وسو ع امعان وس تن ان بإ أذ قاع جر مود مسر سر سر د ع هد د و 15 
ا واج حايس على الو ميد لازي ب سا لي ا ما ا م فط اا ايا على يا ابد اله ا 1 ا ا ا ل ا سو وا از اعدو و عياط اورقا بلسيسو ]ا ود ول جز صجلا ا ده ميا سزعين لإ لإا مط وب شنو وتاي حا + ايعو عا وا لأا سيا اتلك أ از يإ لزج بد ماد ار 19-1 11 ا س3 لسن وك مإحر جز 1 د ا ل ا 17 به ا لقو مطيبييه ني د يإ وإ يل يه ب الس أ 0-3 قل ايد وذ عد عن بإ مله مسقم اد إن الو بود 1 باب و بإ وق إل ل قد قد مو اد ا وال ا ]1 
على الأسوط إن ل وا داز ا را اا ا ا ا فولأم وق از الا إن ووو يو قدنخ ل لا افد اا ما ما لأا لأس ساسا ماا إا ا اتتماا ا مأ لأا سملت از 1س وزاك ص تلن ص أدج 4 و11 جا سا و مه دجمو دبأ ملك اهو .ل اجا اسلا تأذرا حا أو ينا راج دا نت إزاي؛ ايد از ج! حزق وأا يفا وا وس عا وأها! لادان نا ولا عا لا >7 193 3 1 15 11 للد 191 10 مقأ 1 10 13-19 زه ع لإا وا لإا وا عن يإ واف ال ا عزن إن د حزق الجن وق ول يإ سإ يق طق ا إل يه واس وز مد او 
اع اع د أن أنه ساس قر 5 عأ سر بي ود يإ وا و وار يأ ناد وأا مأو أو جل بإ مك لا ارسي ياه مإين ل عل وا لج اوسا إن 99 1 وا يإ يا مإجف لاا 91 ااا تلط ا لاسا الوط لا للد 1 ا اااحك ا التساة لاا ات6ة 1 اا ايد ال اراي ما لقن ا مود لبه ا إعد مقا مك1 ا إيا جد يؤسفن مؤي بق ااه يفخا مط ليا بي ا اا ا اا ا ليه ا ل عله وأ ا الأذ وو عل اوس 1 لون اإسأم بن لأا عط يو و أ وااو لإ ود و اكه وسو إن وأو اتوقس اد يزنك عمج نه وأ جه و ع جاع يطاياة 
1 "ا مقا 9 زا أذ كو وأ عأ عط رسيو ا ا ا ا 1915 أن سل ببسي حلا ا ع ا ول وأ 1 د يل سور إن سيل عل مل مد د عد د عور سيل سأر مإ وإ وإ سوإاس ير عزن الإ الإ 9 إبد د اد مز عار ملا لإا ما لاك لا اتا ما ا إن يد ال ار لت عاد للا ارحس إل ازا ما اناس لبط كن بون اين اي على ودس فلن زا عا من الس 1 ا 1 1 ل ا 1 7 ل ا د ب 10 1 مقا مذ ا وا ون وم إمود و لؤاو دع ول ون عار وود و و واو إن مز او سورعل اج سر اا م ا اق 11 وه اي ازا سي إل زرو اقرز تو 
سي ودس لد وا وإ مه 31ب اه ساليل لإ مزل با مار ل بد ماو لإ يإ د 8 ل موا لإا بور وي أي ويد وين اه وإ لل ماد وا و 30 ا ما لين بن اليا بإ هه 11 ا ا 11 9331 11 9 1 1 سإ 1 امك ]1 1ق 1 13 ما 1 190 1 الاك لأا عله يي لاا "ا إيسقن جيه ما قد إ أ أ مقا الأ بق مله الستؤة به ا لد ماد يا علا مسق له بل [ق- و ولي د يإ ود بود سإ ا ال ب يا إن السو سور وإ يلإو اسن عي على ما يذ لتك لله اس 3 1ل قود ا 17 ا ا لد إ3-] 7 لل 130 1 ال ماد ما لله مقس عه وق يه بي ا إلا 73د له 
و ويد واس يز ا ط أب 1 بإ ع عط مل ا عشم قل لود ما ملا ب عه مالسل مأو له د عأ قي لإ ير ديا امإن مله 1 ا با ل لاسي بسي إل سق زف راج 19 1 أن لا لا ا الى لسو ا وكيز ب رت ان ان اا اج تا ما لا لأسي ال اا لخن لل لا لد للد ج783 لاا تإوسيل خبجيا إن دل الدااة. اذا-3 لب 17 1ل ما لياه ب سي سين ات بإ م3 لون ادنيل بط ينيلسي على ل لعا بو با إل ا 131 1 قد 3 قو بإ ؤس بد ملسأ ب 1 اس 1 1 مول بلي مز زو ا ا ا ا د مإ ا ساد 19 
+ ييه إيا إلى سار لج ملا +1 لا ما مأو مو مإ ا اا قد إل [ق- إل يذ اه 31 7 انسإ اد بإ جد نيا يف عقا ا بج ماه لقا ما 1 13 ا لخ لقو لإ افيس ققد ا سف 30 11 لك لا الا للد لاه أ ود وا ا اوفسعون ع واي ب ايا جا لا ا لا ا ا اا ما لق ال 1 3 13 30 11 ا يا بز لل 1 د ا 11 لاما لل 10 الباق ا 11 لوؤي بإ مله الإ سخوسيل مأيا لاو نال لا ما علد سد 1 بود يا بأو بر عأد إل موا له لفسا 1 :15 30 13 1 ال اود بل د 1 1 17 1ل ال ب 10 1 ا 1 ل موا لله بو 1 ل بإ علد لو ا لإا ا 


لخر ريدس ود يعد مد مز إن الإ روعي إن عر إن إن من عر مون مإ ا للحن اليد ا مو رن وو ورج و ون قر لسار جا إسار باون مإ وإ د مإ م جف ذال لا ا ما ل ماه و إن الجا ا ما سانا لاس لا اا ا لاسا د عقر ليه سيف مز لا لدعا قب لاه لا لسلا ما ما دحي يحل لون عر ماسؤدة ما 1 للا الإ مدا لز يحي لإ طزر وو وإ إن إن الى ع مود نبا لأسو وي ورد جد لخ بإ مل ال أوضا موا اخ أي الفإل بل إ ل 5 الا بأحلط ال ماد إلا لحكل ]1 بوعل ل رار ا يسار باد د بل 


0 50 1 3-1 330 لا اأ لط ال[ ا 71 1330 1 171 11 130 1 ا عقا مذ لأا يل 1 ناز حك 0 للد أق لأا علق عن 13 مون مد إد وي ون ان دون يوسي يراد رفسل 3 عفر إإساا ا وإدعط عزن ال دزا ساد "17 إل | داز لز[ مزه إل إيدو ازج مل لجف[ معلا به الاك ستاك 171 ذا اذ 1 أن الت مقا اأحأيسا: تلا لأ 7ت 1 11 از [زا لا لأسي از ع1 11-1 1 أفسا ملا سوط ا مقا ع 7 نأ رآ أ 81 وز جد + جو و وأاسان يطل وله لطر ا شيل الأسبع بر و و وو ري أر دود نآ" ار 


ا إل لإ م 1 10 1ه ها لأا اود ا 0-3 إز- للا ااه 1 لله 1331م ا ملا با بإ م لود بؤد ب وله د 1 ا ال لل 1لا ل 3 ع عأ مز 1 مله لد الى 1 مالتسال تله يقيفر وسور عير اير يي دا ايد سين يإ ا ماحد ا بود مؤد سن إن يز تيد سجن مطية لجز د يود 9 جا مط لإا ور مؤسياا؟ة ماااا إز ال سا1 لسار عن نك ا ار انه ا اماق عقا لله 11 م 3 30 31 لق ل يا ار بيغ علد يقد مل ص 131 3 377 لوا ا سوا ا 11 ها ل 5 لأ سق 1ن ايساق لإا يإ ل لإا يا لوقك قا با جد ب 8 11 مقا ما مقا قد مله 11 صياة اد 13 





الشكل 4-1١١‏ نتائج (وحدة التغذية) 


ميزوجود النتائج المرغويكه 
ما الأفهام الشاملة وصتطعجميء017 ما الأسئلة الأساسية الشاملة؟ 
المرغوب فيها؟ 


عناصر العافية (الصحة الحميدة - ما معنى أن نحيا حيأة صحية؟ 


- عادأات صبحية. 


- ما هى العافية 5قعص1اعبب؟ 


لعا 


- تغذية م صحية. 


.رمن 
-- الصيحة العقلية. 


+1 ا 17 3 1 131 1ه الأو عأ عا وق بإ بإ بيد عي بل إن إيسيي تا او أي إذ لله بإ ا ا له ا اه 3ه 1ه [31 17ل ملا لل ان لامكإ ما مز مز مل م مله عل ب لد بإ ماي بإ سي مإ للد للد الإ ماس ان اا مز د ول ج17 ج11 3 





ما الذى سيفهمه الطلاب ما الأسئلة الأساسية وأسئلة 
نتيجة لهذه الو-حدة الوحدة التى ستركزها وتبلورها؟ 


















- ما الأكل الصحى؟ 


- ما الدابت المتوازن؟ 


بسو قا يفسهم الطلاس أن الغسذام 
(الدايت) المتوازن (كما هو موصوف فى 
هرم الطعام 4نتصةلام 1000 4دز5ن) 
يسهم فى الصحة المثلى: وأكياة الصحية. 

- سوف يفهم الطلاب عناصر الستغذية 
السيدة (الماجات الغذائية الإنسانية 
والقسيم الغذائية للأطعمة المختلفة: 
وتوصيات هرم الطعام 18 0814]) 
بتحليل القيسمة الغذائية لقائمة الطعام فى 
الوجبات؛ ويخططون دايت ستوازن 
لأنفسهم وللخرين. 








الشكل ١١-ه‏ الشاهد (وحدة التغذية) 
ديد الشاهد اللميول 


ما الشاهد الذى سوف يبين أن الطلاب يفهمون عناصر التغذية الحيادة؟ 
مهام أدائية» مشروعات 


-- وجبات الأسرة: يحثل الطلاب دابث افتراضى لآسرة لمدة أسسوع ويقدمون توصصيات لتعحسين قيسته 
الغذائية. 
-- نت ما تأكل: يملق أو يضع الطبالاب بروشور (دليل؟ به نوخ معسابت وصور لتدريس الاطفال التسسغار 


الأكل البحى. 
- يضع الطلاب قائمة طعام بوجسالته ثلاثة أيام لمعسكر تعليمى في الخلاء. وقائمة الطعام هذه ينبغي أن 
تكون -حسنة المذاق وفى نفس الوقت تحقق توصيات هرع الطعام 4ل[1[5. 





استثمارات قصيرة (كويز ): امار أت حعث أكاديهى 


كويز :)١(‏ مجموعات الطعام إلعث: صفف مشكلتين صحيتين يمكن أن 
كويز (؟): هرم الطعام تتشابها نتيحة للتغنية الفقيرة أو الرديئة واشرح 
تيمو ملو مول رمو كيف يمكئن تجنيهاً. 


1 لأا لأ لأا ا وو عزن لو روسو ويم زر سإ عير عأ عرز زر عزن جا إن مزه مان وا وز ا وا إن إل جوتو سوج سور مدي جا إن با إيا اين أ ايد لعا با ا دزا الفا نا مز بلا سا قوط ا لا لقن الفح لقا 15 1 11 10 31 191 191 اا 





شاهد آخر تقويم الطالب لذاته 
(ملاحظات. عينات من السلء حوارات) 
ملاحظات غير نظامية/ مناقشات: - قيم ذاتيا الدئيل الذى أعددته 
أثناء العمل فى مهام أدائية ومشروع قائمة #البروشور». 
- قيم ذاتيأ قائمة وجبات المعسكر. 
3 قبم ذاأتيأ مددى تثاولك لطعام مسحي 


مرتين فى بداية الوحدة وفى نهايتها. 





الشكل ١١-؟‏ خبرات تعلم وتعليم (وحدة التغذية) 
خطط خيرات التعلم والتعليم 


مع التسليم بالآفهام المستهدفة. وبمرامى الو -حادة الأخرى وبشاهد التقييم الذبى دم تحدياءة 
ولييزهة» م المعرفة والمهارة ألتى يمحتااج إليها الطلاسى؟ 


سوف يحتاج الطلاب أن يعرفوا يحتاح الطلاب أن يقدروا على 


- المصطاحات المفتاسية: على سييل المشال: - قراءة وتليل معلومات عن التغذية والعناوين 
البروتيتيسات» اللهتيات؛ والسشعر المراري: وأليانات املصقة على الأطلعمة. 
والكربوهيدرات» والكلسترول. - تقدير وقياس وصغات الطعام. 

- مجحمو عات الطعام. 

- أنواع الطعام فى كلل مجموعة. 

- المشكلات الصحية التى سيبت سوء التغذية. 





مأ خبرات التدريس والتعليم التي تعد الطلاب ليظهروا الأفهام المستهدفة؟ 


-١‏ إعرض قصة غموض امرض واللغز الذى أصاب إليحارة (الأسقربوط). 

؟- قدم أسئئة أساسية وأسئثة وحدة ومصطلابيات مفتاحية. 

ا-- قدم هرمى أكتساب مفهوم عن مجموعات الطعا ثم صنف الأطعمة فى فكات. 

اجعل الطلاب يقر أون وينأقشون دليل #بروشورة التغذية من 51048نا. 

- كلم دوسا عن هرم الطعام وحند وميز الأطعمة فى كل مجموعة. 

1- اعرض وثاقشى شريط القيديو 013 لا 8110 10175113011[ «الشهلية وأنت». 

/ا- إجمل الطلاب يصممون دثليل (بروشورة للتغذية مم رسوع إيضاحية خاصة با لأطقال الصغار. 
8- قيم «(البروشوراإت؟ وقدم تغدية راجعة: أنيم للطلاب أن يقيمو! ذاتهم ويقيموا أثرأبهم. 


5- اسعل الطلاب يحللون دايت أسرة أفتراضي متعاونين فى مجموعات. 

-٠‏ قددم تغذية راجعة تتعلق بتحليل الدإيمت.. 

115 إلجمل الطلاب يمعرون بحوئا على الشكلات الصسية الداتجة من الكل الفقير. 

9 - اجعل الطلاب يعملون على نحو مستقل لوضع قاثمة طعام لممسكر مستمر ثلاثة أيام. 

1١“‏ - قوع وقدم تغذية رإجعة إزاء مشروع المعسكرء واجعل التلاميذ يقيمون أنفسهم ويقيعون أترابهم. 
15-- انتم الوحدة بتقويم الطالب تقويا ذاتيا للعادات الشخصية. 





الشكل ٠-١١‏ معايبر التصميم 


كيف ستحكم على تصميمات وحدةة)؟ 


90 


ميز وحدد النتائج المرغوية: 

إلى أى حد تكون الأفهام المستهدفة؟ 

- ممحتاجة إلى الأفكار الكييرة وإلى البيان والكشفي (مقابل الخقائق الأسياسية 
والهارات)؟ 

- محددة مديك! كافيا لتوحيه التدريس والتقييم؟ 

- مسحددة ومصاغة على أساس الأسئلة الأساسية وأسئلة الو حدة؟ 


حند الشاهت المقبول: 

إلى أى سعد يوفر شاع التقييم: 

-- مقنياسا عبادقا ثأبتا للأفهام المستهدفة؟ 

- معلومات كافية لمساندة الاستتباطات عن فهم كل طالب؟ 

- فرصا للطلاب ليعرضوا ويظهروا أفهامهم عن طريق الأداء الأصيل للمهام؟ 


خطط عض رأث التعلم والتعليم: 

إلى أى حد سوف: 

- يعرف الطلاب إلى آين هم ذاهيون ولاذا (في ضوء أهداف الوحسدة؟ 
ومتطلبات الأداى ومممكات التقويم)؟ 

- يندمج الطلاب فى تصمق الأفكار الكبيرة للوحدة (عن طريق الاسة قصساء 
واليحث وحمل المشكلات والسحريب)؟ 

- يتلقى الطلاب تعليما صريحا فى المعرفة والمهارات إلتى بيحتاجوئها لإعدادهم 
للأداءأت المطلوية؟ 

- يتاح للطلاب الفرص للصميعء وتنقبح عملهم وحصقله مستندين إلى التغذية 
آلر إسجعة؟ 

- يشوم الطلاب ذاتهم تقسيصا ذائيا ويضعون المراعى أو الأهداف قسيل سشامة 
الو سجدة؟ 


اانا اننا ااا 100101 10 ٠‏ 2 


لا نالأ 


ل 


لا لغ 8 []ا] 0] 


لا لاا لا لا 


لا لا لا 


6ه جع صاعمع 
م 5 م جح جح 





الشكل 6-١١‏ توليد أسئلة موجهة (وحدة التغذية) 


كثيرا ما تكون الوحدة أكشر تركيز! ودمجا للطلاب إذا كانت مؤطرة ومصاغة 
بأسئلة موجهة. استخدم ورقة التصميم الآتية لتساعدك على توليد الأسئلة الممكنة لتوجيه 


وحدتث . 


الأفهام التى لنمى فى هذه الوحدة 


عناصرالتغذية الجيدة 


لتولد أسئلة موجهة للوحدة عليك أن تلتفت إلى الآتى: 

-١‏ إذا كان الكتاب المدرسى يقدم إجابات مفتاحية (محتوى المعرفة)» عندئذل أين 
الأسثلة المفتاسية التى أدت إلى تلك المعرفة؟ 

؟-- مع التسليم بالمادة التى ترغب أن يفهمها الطلاب»ء ما الأسئلة المفتاحية لفهم 
هذه المعرفة؟ 

'- ما الأسئلة المثيرة للاهتمام التى أثيرت حين درست (أو ذاكرت) هذا اللحتوى؟ 
















لماذ! تعتير الأطعمة الشجيدة 
بالنسبة لك ذات 


مذاق سي 


ماذا يحدث إذا 
السريعة 1500 ونال 


إجم. 





ماهو 
الدايت (!لخدمية) المتوازن 








0 





الشكل 4-4١١!‏ سنة مظذاهر للفهم (وحدة التغذية) 
من خلال أى المظاهر سوف ينمى الطلاب ويكشفون عن أفهامهم؟ 


لمشرج هيادئ الأكل الصحى ومسياساته» للطلاب الصغار . 
0 # التتمسير * 


ا 1 ان إن ان لير ول أن 1سا عبسل عا موأ وأو اا نا ع9 اكز م اكز إلا اين بز ور أو ون حيط لإ إو1ازا وف و اد ادبي راز لوس عرفا اين نور ويا لأسن ييا اودع او يم دل القع وق مإسطاه رطا ور ود لحك مسرن بيك لل ال سيا علد مذ يإ اشع سل ايج سا ار اتيز ا اسل كو 11 دزا 11لا ا عل لي ع و وار ا وإؤب ىد نيا وأا أدج ما تا أناع كي ازا از ابد رزو بدي لأسا زد ارام زف يال ادال نز اا 15 ون اجوز ين 
خا د للع وإلسطومر! زا ]ا بز اا مز با مإدساا ابا أذ لإ ]ا سن نيمويو علا أذ لا حا ولا بف وام ولد واه ل 11 وأا للج برس وس طإسزا وا و [اياس طدواء إيق لإسإسيي حزن جياه + اب إن أساط بط 1 إل إن الا وز خويةا ل سوا 11ب 19١‏ أن ان ساد دكن ادم نأ لاسكا كو بإأسا- ا ازسز الاو لز ميق بإ بإ ان الوا افد لزن لإ 13 130 زا ديل د اد نل سر بان مار لجن ياه أو سل حأ سد وب ريفس ز بيذ جز تع سابال لله يدير مل الس ور عر حير مأيتيا: لعا فلوسا ونا ولول إن 


#* التطبيق : 

. يحثل الطلاب دايت أسرة افتراضى يحقق التوارن فى التغذية‎ -١ 

؟- يضم الطلاب قائمة طعسام لوجبات ووجبات خحفيفة لأرحلة قادمة 
تستغرق ثلاثة أيام إلى معسكر تعليمى خلوى , 

* منظور: يبحث الطلاب الأكل الصحى من منظور الأديان المختلقة 
والثقافاءت المتباينة . 

#* التقمص الوجدانى (التعاطف»): يصدل الطلاب عادات الأكل لدة 
يومين لكى يتذوقوا نخبرة الناس الذين ينبغى عليهم أن يقيدوا حميتهم سيب 
شروط وظروف محددة (مثل المرضى بداء السكرى) الذين لا يتحملون سكر 
اللبن (اللاكتوز) ومن لديهم حساسيات لأطعمة معينة . 

* معرفة الذات: يتأمل الطلاب ععاداتهم فى الأكل ويقومون مدى 
صحة أكلهم أى هل يأكلون أكلا صحيا؟ 


با ء مي 





الشكل ١١-١١‏ اعتبارات فى تصميم الوحدة (وحدة التغذية) 


كيف ستساعد الطلاب على معرفة أداة | ©* إسئلة إساسية بعدية تعلق على لوحة التشرات . 
التصميم ©7165 أو إلى أين يتجهون | * يعرضى وصفا لهام الأداء فى وقته ميكر فى الوحدة؛ 
ولماذا (أى التعسيينات الأساسية» وهام مع القواعد المتدرجة للتقدير 21115 500111585 . 
الأداء وللحكات التى سوف يحكم على 

آأساسها على العمل)؟ 





الاسشربوط الى اندتفى كجرد عا استسهلك البحارة 
الفواكه الطارجة والخضروات وهذا اللغز يفيك كبوابة 
تقسم الطريق لاستقصاء سؤال الوحدة. 





كيف تستحوذ 8001 على التلميذ. عن 
طريق خمبرات تثير التفكير وتدمج 
| الطلاب (المسائق الخلافية ٠‏ والصراكب 
والمشكلات والصحديات» التى تشير إلى 
الأسئلة الأساسية وأسشلة الوحصدة 
والاذكار الجوهرية ومهام الأداء؟ 









ها ضصيرات الشعثم التى سوف تدمج | © مهام الأداء مسلاءمة؛ وتطبيقات معرفة الغذية على 
الطلاب فى استكشاف واستقصاء الأفكار العالم الحقيقي . 

الكبيرة والاسثلة الأساسيية وإسئلة ‏ * سوف تسدعم إنشطة التعلم المخططة والدروس (سثل 
الوسدة؟ ما التعليم الذى ثمة حاجة إليه متحددث زائر) العمل فى المهامع. 


لتهيئة الطلاب للأداءات التهائية؟ 





سف 1]|]60107|61013613#61013#[60137|67137#76707[701010/0111|أ[||أ0 7071 7ر0 آ| ب ب بي بيب بي يي يس |؟| | 


تابع الشكل ٠١-١١‏ اعتبارات فى تصميم الوحدة (وحدة التغذية) 


أسئلة المدرس استجابات من المدرس 


23 قوم الطلاب الدايت لأسرة افتراضسية لتحقيق التوازن 
التقذوى ثم يتأمتون عادات أكلهم . 

» سوف يساح للطلاب الفرصسة لتنقشيح أدلتهم 
#بروشوراتهم» الصحية أسصسادا إلى عراجمة الأثراب. 


كيف تدفع الطلاب ليتاملوا 5811661 
ويعيدوا التفكيسر فى الأقكار المحورية 
ويتعصمقوها؟ وكيفب توجه الطللاب فى 
تنقيح 7217901515115 وصقل 1611111018 
عمتهم استنادا إلى السغذية السراجعة 
وتقييم الذات؟ . 








كيف يعرضن ويظهر الطلاب فهمهم عن | » سوف توقر الهام (اليروشور بالرسوم السو قيصية 
طريق الأداءات النهائية والنواتج؟ سيف وقائمة طعام المعسكر) شاعنا على الفهم ,. 
سسشوجهم فى تقويم الذات | * يقَومٍ الطلاب مهمتهم والشروع يأستخدام قواعد 
5211-0 لتمييز وتصديد التعدير المتدرجة . 

نوسي القوة ونواحي الضعف فى عملهم ‏ »© تختم الو-حدة بتقييم الطالب أناته فى أكله الصسى . 
وفى تحديد الاهداف أو المرامي المستغيلية؟ 





لطا سوسا واوا عسوا اوبر عور لل اا[ .م آآ يي 


ماذا بعد؟ 

وبطبيعة الحال» فإن النموذج أو المرشد المكتمل هو المرحلة الإبداعية من تصميم 
المنهجم. وعلى الرغم من أنه قد تتوافر لديئأ الثقة فى خطتنا كآداة فعلية لتدريس طلاب 
حسيقيين فى مدارس حقيقية» إلا أن الاختبار والتعديل والتوافق أمامنا. وأن يراجم 
أحرون التصميم وأن يجربوه فى دراسة استطلاعية وأن ينقحوا اعتمادا على التغذية 
الراجعة أثناء الاستتخدام هى الطريقة الوحيدة لضمان أن يحقق التصميم غرضه. 


أن نجعل التصميم يثمر: 

وهكذاء فإن لوحة أو خخريطة من العملية إلى الناتج التى التفتنا إليهسا نخلال 
الكتاب لها أعمنة أكثر من الأعمدة الأربعة التى رأيناها فى الشكل ١٠١1/‏ وصيغة ممتدة 
متسعة من هذه اللوحة أو القريطة تراها فى الشكل ١١-١١‏ توضح ما سوف يجعل 
التصميم عثمر! ومتحققا. ولقد اخشيرنا تصميمتا فى ضوء معايير التصميم (انظر الشكل 
١١-1‏ العمود 5) وتتضمن المرحلة الأخخيرة وتتطلب الحركة من الخطة الاصلية إلى 
الااستسخدام . 

لاحظ أن اللخة فى العمود الاأخير ومحور التركيز أو بؤرته النظر إلى الخارج إلى 
الآخرين الذين يحتمل أن يكونوا مستخدمى التصميم. والتحدى هو أن نجعل تصميمنا 
واضحّا وصريحًا وتامًا بحيث يستضيع المادرسون الآخرون أن يستخدموه بنجاح فى 
عناصر النموذج أو المرشد الموصوف فى هذا الفصل وخلال الكتاب؛ باعتيارها مجالاات 
مكنة فى قاعدة بيانات إلكترونية . وبدلا من العمل فى عزلة ومن نقطة الصفر كل مرة 
نصمم فيهاء نستطيع أن نتعلم وأن نفيد وتقترضض مما فعله الآخرون من قبل . 

ولدنظر - على سبيل المثال - فى كفاح المدرس الحذيد فى تصميم دروس جيدة - 
وكيفه تفيذ وتغنى هذه التراكمية قاعسدة البيانات. وسوف توفر قاعدة البيائات وسائل 
لتعسمل على نحو أذكى وليس بمشقة أكبر؛ وذلك باستيعاب الفهم عن طريق تصميم 
وحدات وتقييمات فى قاعذة بيأنات قابلة للبحث - قاعدة بيانات تفيد منهأا وتشترك فيهأ 
المدارس والمناطق التعليمية والولايات أو الممحافظات . 

واللوحة أو اللفريطة المسسعة أيضا تدل على مفهوم ناقشناه في هذا الفصل . وأى. 
قطعة جيدة من التصميم تصبح أفضل بالتخذية الراجعة. ولا يستطيع فرد أن يتنبأ بكل 
استخدام ممكن أو خطل فى التصميم . 


2١ - 








وفى الحقيقة» قد أظهرت الدراسات الحديثة أله في مجأل التكتولو سيا العألية أن 
المستتخدمين مستثولون عن أكثر من نصف الاستحداثات الهامة (1988 ر[أعم م11 401 

وينبغى على المدرسين إذن» أن يقومو! يفعل له قيمته على لحو روتيتى » ويعتبر 
حأليا غير مطى ولنبيحث عن التغذية الراجعة عن التصميم لها من قبل المدرسين الآخرين 
وحصسب ؛ بل وكذلاك من الذين يتلقون القدمة من الطلاب . 


الطلاب يعرقون: 

الطلاب يعرفوت ما إذا كان التصميم قد ساعدهم على الفهمء بغض النظر عن 
صغر سنهم» وعدم غصبرتهم بالموضوع بالنسبة لمستخدمى بعض الاساليب (انظر الشكل 
٠‏ 46-1 وكذلك المقترح الذى يتعلى ببطاقات الفهرس 08308) 1208 فى نهأية الفصل 
العاشر . وحتى على الرغم من أن المربين قد بدإوا فحسب فى التخلب على ترددهم عن 
البحث النشط عن ردوه أفعال من الطالب إلا أن السعى للحصول على التغذية الراجعة 
عمل جاد يتسم بالاجتهاده كما هو معتاد فى الفتنادق والمطاعم والخطوط أللوية 
والستشقيات . 

وجميع هذه الدروس التى تتعلق بعدم تعرض التصميم للإفساد تستند إلى التغذية 
الراجعة التى تنطبق على عملتا هنا. لقد مر هذا العمل بتنقيح مكثقف ومراجعة يستند 
إلى عمل الأتراب ومراجعة الزملاء. وبمقدار وضوح هذا الباب وفائدته وإثارته للتفكيرء 
تكون مراجعات الأتراب والزملاء قد لعيت فى ذلك دور أساسيا. وبمقدار ما يكون هذا 
الباب غامضّاء وغير مفيد» فإنتا نسعى للحصول على تغذيتك الراجعة وتوجيهك على 
لمحو مبأشر عن طريق البريد . 


ااطنا نان ان انان ااا 100070 0.١, "٠‏ :التااططنة ةلتاسطفةااة ااا 9 





ولعي طلسم تيمم * ا : يه 
النغدفينل نيع ابوس اابتسيجم ذإبيو 1 3 
وجسينيي لبجم قير ايوس لمم قرع يجري يج لصبو 1 ومسي سم | : 2 
وماس أيه ممه بوم اس جني مي ا ل | الج باسسجيسمة ديقب | ج بان ببطوبي #إجالجدة أ م عوسي رسج ك6 مله 
“رمه سكم أذ بوي بعر اإسمي جزل جرجسو[ في | تنجو لولاسمسموسمين نإب | اللإمستسيخ ابن مجع بوم | تومب ]م ليدوم بتستسيي. 3 
لأنقشالمدل 
حوبي برس ١)‏ جواجست لو كر 22 سيم ا 
سيد الاجم يعسي | ميد ووسب متجييي لوقر كي شه 1 بايد بكي ]ين جااباإسم رجهم مبمبسير انا لجو ِ ولدجبير 
وسج سوست بي سه بس | مسو سي عا مجم لوم ]| امجستسيسيج يبمب "إب | ب جهيي مرج اإجر م موب أ الب وإوبلسسو وميه 3 
- )> اإستببي 
عن بويج 9 2 ْ 
و كبريصي #رسلوسة | “بيو سباع بود وخمصيي ببسبرنة : ش لمقسيل 
كوي مهاس بااممجصحج | ييز امجتجكها اجن ماكر | يسميسممة افده | مجسب هبه بي حجني بسو يس - اخ الشف ووس نج يوسي 
الأنحيسة ب#سصاويبي بس )| يستمسبو عجهبس] بمحتم | تابن يجميم] سر حب | وسسجحيق همد يجي بسر | يرت جنمة يدب سس وبين (1) عب اج 


لهذا ا ديوز ادا بجيام اندو | المتسحي مبوبسم) واتوجوس ‏ بيه سبج 
كو ويالنة: 1 خيلا الشدانن ةي 
سوسوم اجر وت جلو ١‏ “بايد اوبحي | رمدي لقان إعدائفت ع همي لوتوجوس ]م 


برسحمعم | جتعمن كيم | أمحتويم] وتععى | إ ‏ | يمي 
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انتم نا مام ستطمه /17 رون [أشترع وم 


015 #اتلفصعط معطا جه ام«موعم شر نجررع تمقييع1 دز لمستمعصطع81 (1963) 11 كتلقعيم 
111 عزرن؟ بمعق 3‏ زوجع 


1880 باتلام عنما عاونا بجمل8 .لمم عط له 1115 م1 .219777 .8 تمصعيم 


لط ا نل 


(1997) خأاترلمتجواع 10 تتناأنت تنما كنم جملة معدا 107 وممتاع تعووددم 
العهعوعترحره تععوطآءأاوععصمهه ف :كاتست لاعاموعاطط جوستمصداط 
200410 نشكا رو كل نمقوع لم .زمع10ب) 


عله 183) لمسمدوعه كعم 56 ,34 ومدعاسمخ :1 10 .(1620/1960) .1 ,ممعوظ 
فعطستلطتام علأدمه أمستع001)) العاظة عططكم8 علاجولاة ببملم .(1 - 
.(1620 


8717 ,قعستدا2 عمنتتطنما ومع ساسا عدم 10:2 يصتطعمع"" .(1995) .3 ,ااأععدمظ 
| 


3 11122222 222222222 2 0 11 1 اا ا ااا 


© قفنجع مستخطعهه1" (1977) اف رلعومضفاط نذأ ,أن ,رطعة رع 1وترطن) رما برمعصو8 
اممطعه قمعسمس8 اممصمة تفلخ ,ععلعطاسصدة .4سوطاعدم عمو 
!| 


تتحقة]م 10 ان مونره كنتت كه كالاء:عفعوقهة اتتعطورعبدمل88 ,1993) .ل يوط 
الامتنع اله مستجنمعمة آه ععمن) وصموسدودمهن) كختعلاعع فصق عط ا 
#عتكمدرع ط هدم الجسم ععمعفلعة لمصاعه جنول برومعع؟ 05 جتوع نردعع معهع 
نان الوصو لوخم ((8954692قمط5 26و28 )رمررم 1 
كظة عسعتطعمع1 01 101215100 ,لممتكقع 1808 61 العم تووعن1 
16 


دع توعمعظ!' #قللاقطة مسمتطصتنط عستطعمهء ا .21987 .11 بمنعط مم5 عأ .1 ,مومعو 
00 له ممطرعع 2 بقل ب عزون لا ببجن لخ عن أ امهعم 


الم #وسمتسمقع! الععوطظط -سمعاطوم2 .(1980) .غ1 ,بلإأطصمة1 ع2 ,28 ,وجمعروعط 
8ج لاج 5 تعره لا" بجسولز .حم اأمعسله أمعألع1د ما لأعدم م تردره 


ده عستطعهعا آه غأعجم م18 بومتامع:ونو 16 سعو) (1990) ةا بممصمم و2 
ققة امبجعؤوق10 تمعستأعم 1 موق . واأنتوسا لوط عستلردعا1 


0 غم :111ل لالع معطم ه لاععوجعون"1 ,(1995) .50.0 .ل رعمومتز 
0 اتولكهدأاعوومقم نذا ابتمتعلصمية ام علأممطعوه ا قم 
11111 نان 21301 ان 1ة 1 كرم م5 


رتت 33م ولد داعتاهاع؟ 0ه ندعل؟ ا1أععوقطه 0:ه1890 .(2)41983 1 متم عمط 
آنه لإازوعة ناتللا بمتطماع0واتطط عقلتممم 0ه معتاتتموع م صمطظ 
1011113 


تع اقاعع 1 أقوه الأمعتالع أن 1737تمترويدو' .(1956) (250) .282.5 رصسصوه81 
لين ا عأممطالقسصفط .متموج آهدصم لأ معتالع كه ومتاق كتوعد 1ت ) 
00 ع ذلت 0118 بالقمع صم ليون بجع يخ 310105335 


6 111016 1ه .(1981) .115 ,مم د85 غك ,0 1/1 را بمرمنز3ز 
1311 بجووتا هقخ علرن 8 بجمعلخ مورلصدهع1 


31ج نالل مماوععاسن عه عمتطاعدعء) ع5 (1998) .2165 أعموقف كك ...1 رعطالا8 
255 لتم دوه ل تمعقام م1 كوم 


ا ا ااا اا اا اا ل 1 500110011 


مل ممتتفع يله ولسملومعع8 جه لأمووع لل باأممطعءة داوق .(1983) .8 موروة 
اع سرعم ص حلم ع©ا عه مامتا فصسه]1 عأجعصعدت) عط جط ومعتمعس م 
الس ك1 ع تعوتة1ظ :لبه ١‏ بععلة ‏ مومتطاععه 1 1ه 


عقق عط :36 لس مام ععلصه 05 اعدقةهة م1 .31ل199) .84 رمامم8 فى ,3 ,عاموممرع8 
0107 اعوومعمفر تخربا متلستلممورعءلم ممتموومملكه امزوزتاء بستامصم روا 
أاتت تزه أع لم10 لالاأناء 0151© له قن زع اورم وناك 109 


اعوط بشالا ,عع لا تطمتهن الامتاقع 0ه ]0 بمععمعم عط .(1960) .1 ,تعوموعق8 
كقع28 بانويع 1لا 


ب(20017 أعتهه أمطعنزوط جتقءعتتعسسة .تدر أنه طأسوع (1965) ,3 عمصبسة 
007-17 


أنشاا ,عع ل لطصهن .تاتمتاعه طكقة 01 لاممعط) هم لروة1 (1966) .ل بتمصضق 
64 جا نم1111 مه روز 


011281143لدة عا لسووء85 ,لظ معسم .ل 15 (19738) 3 معمصق 
17 17 عاوملا؟ ببعل] كيسأجحمما 1ه يوملمطء حدم عطغ طز ممتليؤق 
1ن ل 


لم11 بذقة رمعل عطصحد© .هسملأمعسلء 01 عمموععاعم عط1 .(5ة197) .1 بمعوصندة 
ع2 10لا 


لاتودعنانودنا لموسصوط أخلة رمع ل 1 #طتصمن) .8تلأسدعمر آه كاعق3 .(1990) 3 معسمبمظ 
قعع]1 


له ج11 بشالة بوولتعطصدت سماأمعطقه كه سريالينت عط .(1996) .ل بتعصسمع 
ع لانو 1ن 


لقتعناكته تععامتط 1 نل تامكتامدم) عط .(956ق1ل 18 ,عتوصولا عه .151 ,ممسق 
بعع11 للخم أأكد20) قاط ,(.55) أمعجة ل وورمكة دة ,قرره لأوعنان 
كاه با وستالصورا ماعن 


عط عمسف تاعسطمع8 :مهام ممعتصعوهم) ع5 (1989) 34ل ,اإأومسدنت 
لمسممنعوع5 م15 تفكخ بععلاملدم ‏ ا لمعطعه ط©يوئط دى سعحمم 
المع ط م1 عط 01 الأقتنة لامتمتد 1‏ رمالمعبلط عن بوروكة لمطم] 

ممع 191 


ا قللباءت 10> 022232222223200 1 011011 


عط م1 وج خطته8 بمعتو سدم .(1998) لض رتنع للم ع ,8 ربووعط© ف رام ادن 
االمتلعج تتمعوط خشكا بسممطلععف88 أمعوممرم 


عط (1997) .وملكوع فط لع الزن عن] معاوم 0 , بمعمقزؤ كمه مسمتل1؟ وه عوعم1اوت 


نذة رقناوتطناظ أثننا تلعمعط مع اطمعم ف يجنم عطاوع وومع) 
ال الملوع 1 


تالآ ,070 الاإطدمعجماطمقينه صم (4)1939 .)11.2 ,لسووبدون لم0 
ع2 مما وععة ات رن 01 


“803 عامط عمعدسووعء ف ومكقلمتمم موسمطتوملاء مج232 .(1991) .183003 للف ,قوم 
ث7 بمتةاسمدعه[لم لله .880) 1 عصنلاه0؟ .عصمتتسمقلطا بممتلطعوع 
اتروع ج102 تسنلاداء كينت لاه مله اددع رونك 10 جره 1و أعووقم 


عط" :وساعصووعة (41993 .12 ,ماممططع ع1 كذ ,ث ,معلونونا ,ىف ,لعمكرمة 
مأاعه ق 1‏ قعل مسعطتمالة أومطء8 معمعقطانت آم «السع حون 
112072513443 خم :11 , باع[ بادرع |1 


اع طم :13 25583313111 عالاللعطكقلةق .(1993) ءلة أت ,سا رلته ةدع ستاجودا1 

ركتقه اللطقطايته ,علعة) عع« همسصسماععجم وملام امهم [ه مموتأععلام لم 

عم مستدعن) لقسممتلواة جاعم بسجولة اومتاملدع تعمل ادع 

250112851 وسمتطعقع 1 2310 5وأممطهع5 ممتمعسل8 عع ااتباء تسو 1 
2119214[ 8 تطسصنن أو رععع !امن وتعطموع 1" 


ماعو لا" بجعل 8‏ ستلوم 105 معاعمظ ) آه ولأددععهتطماينه عظ]1 .(1958) ,.ن) رسا مود] 
0401 , لبا بالا 


56 135 تتمتصدوع1 اععهطانترء أطمنم عدن جا بكمقلط .(1997) .12 ,عزنوتاءدا 
810138 اللق نا 107 المااأفتاعمققهم بشلا بة تت مقنه لام اللاموعكدموكء 
مااع تت ماع باع[ لودت1انات20111) 


دك ضآا .لقتدم عط آله ورماععرال ع5 2م12 قمان !ا .(1625/1963) .11 ,ومتجوعوع1]0 
,150331820115 .سوجهدعع امع اط 281105 لقحمه 1 كمه مق عردنم لم1 
.(1628 نفعطة تإطتام االمصتع 00)) التصمعاطة-قططه85 :لاز 


11 10 لاملا ملم دز دم اورمتأمعتالع 0ع وعممعميده12 ,(1916) 1 عجو 
311[ [تمطعقل؟ عاره 5 جعلخ] ومتكتمعسلع أو واأومعوائطم 


ا لا ل ا ل ا 0 


55 (امتاساعء: عت 901 اتتفسع تماععت ف تطماط؟ عم ححن1 .(1933) ,3 ,وعبجعدا] 
ختطعة1 بوممتمن 18 ,كمعع مجم ع لللمعلدونله عأ 10 صمتطاصلطا؟ عجتأععلامم 
+ل11 


عون بنعدم لخ الخاملأقعنساكت قمت ععدع هص (1938) 6[ ,بإعبجعن][ 
11161و بصق ]! تلوعة اا 


لع كانه ]1 عتمملا بجعا مستصه11مع:ن أن عملا ع قم عط .(1990) .11 رده 11اتدز 


علنه 1 ماخ لوتجطاك تتعصع وع مايه ايه 2698م .(1985) بط ماعن رن[ 
بلحت 1 عل رده 11 


ع عه قددد ””كمقع10 لد تعلده؟ 2ه ورسمأكمط عط“ .(1987) 28 ,طكره جتزاعودز 
وتعداعدعء'1" عزين 7 بجع[ بإستدعهعءط1! 0ه عبسمتطعهعا جره ووؤمعوع 
قعص عموع0011) 


لععسة لم 1991 .(1992) اتعمم8 ععء تاو نعم مم5 عصناقع] أمدومتاأوع قط 
لواً :50 عو تمورووع عع اولماعقط معكماك #عماتسنا +مع عع هزم 
.لتمطاتام :قا ,نتماع 121 كيه جاقلكة كداع تداع عامرتدجدع مضه عانلوع 


15 10158 [ممطء5 لمومماعع 1 عتم عوده8 مارج تأع عسوو نز ولمقوع نيا 
عستمعهعا! لعمقطا-ع دسممدسماععد 5ش عقايج وبعطعمع؟ فق .(1996) 
م5 وواأفاعودهةمة انفلا بمتلسعيعلم ‏ كأمعسدومووم ‏ ره 

خم تزه اع عدا ناتك اسان تله ج5151 


20 لتأعهه وترم ع؟تاأموعع !أله دم تعد لاع رماع هه عسمقتطاعدء!" .(1986) .1 ,ممعوط 
أممطعع ««ماسمجمعاء عططة ضة تسداتلمعتسسعس سه عسمتطعد 
ققع2 وفع تطلن 1ه تمه خدنا تمووه لاطت 


القت عدرفطة كلنم1 علتاتصعوه 110 لصتس #عتمعنجله معطا" .(1997) .1 ممممط 
7 جوع تان له االورع تلدنا توعمعللطل) دلق ترمامعع دن 


م07 تطرن7ة بجسمخخ ب ومعطعقع)1 الامطاك؟ عسناك15 (1973) 2١2,‏ ,ببجماام_ 
2055 وانمرع 111 


كته مستتتجهعط1 صل قدده تمده [وود] ممع تنه طدمء جردا مسطسظة . (1986) .2 مار[ 
جععة2 االواع لون 0210 ارو لا بجولخ وصقطاعهه1 


طفن ا 1110101701/ااجساا ااا تسو ...“1 2.١‏ المقطفة سس لشفت ساس شف عات11 اطاط اناا ا 101010011 


#تاساع لع وقلدسمه لجعت اعمعط تلوعقط فط1 ييستسكة (1995) لآ معط مير 


ا تكرن) رقعلة0) لالأقكتاج1]' لتم قا تاعس 0ت نم4312 
عع 


1م113 50 :نت ةاتف الكت ل0ععقط١_‏ أرععوهم) (1998) هآ ,قممعماء تر 


لا 0 لذن ,قعلة0) لتتمدتمط؟ فاعه)] قدا لموجوعط ممتطاعمع"1" 
10 


عذه؟ علههطلسهظط م :عنتمملأوعني تعلدع دعو .(21994 .1.1.21 ,مممسلعمخظآ 
لقت زمه بآ رووى للم ذفن لوط ملمعاة .كن مع نالع 


ا 1و عزون لا بجسوزز ‏ [#مطاعط دده طكيكت 1 . (1994) 28 بتعمسو نون 


ا اوالأقاطا +10 عقف 156 باوعمنن 111 لوع :18156 (1989) ,(.050 .2 مم03 
11115 !اللدوروعطع سوا :ووتعوخ1 .حاهتامع ينه دس أععكهم 


هسه عاسلط مععلائط جمن بلصتدد لعلممطعفصد عط .(1991) 83 تممقدية 
اقعلوه88] عتمو8ط عترن؟ بيخ , طاعوعغ 0لالسسمطة واموتاع» ججورا 


مت تتقط نشا8 رمع 1تطتصدت) .تدمع ماقطام قسه تردعع مان 3 .(1977) .5.1 ,لأسوتن 
ع2 1251 


ع1 ,80) ل [جنه0 ,5.1 1 .قلقت تامدقم دنه منتقط ع81؟ ,(1980) 8.1 ,لون 
امو . 107 ريا مجاعو للا يجعلذ3 .طتصسدةة عاملموم 


ه222 .1510 عط "من نرو50ز؟ موتامععظ (19 رعطاماع2 ,1940) .:) بوومرن 
لقاع 1 1تاةا لسووناانم 


017 8لمزؤتلقطة [أمعتاتي ذم ونع معاء جسم و (1979) .له غم .ةا أضو0 


8ك الاوالأمعتله «ععطعقطظ هل قصدماع لعمه ظ عع جع إعومروة 
13855 - لع1055 #مع3 131121 


1 نم1010 -ممم له سدع ة ت1اعتادك؟ظ ,(1972) .11.1 ,معط وععمن 


للقويعهع2 الآ بمموأع مم8 وحدكة .بو«ومفذققط لجده غدع جصجرماعجع 12 
6 


111 تلتق تععمام3 عط1' (1995) ,عأ ,النسسسة فك 2١.‏ لأاتووق ,2 دمأكمنم 
مم85 عتالمعلانته 10 علو عونم م وممزوعه عاللورم 
ققع 2 نع لمطعطزع1 :13ل طانيه روضموط 


:ااا فلا70 !انان انقالةا اننا اتات بأأر ,ذض. 13 النااناا 11171771071071 قط الات ا 


لقاع عاضا مم تأاعود ا امتأضعوهه عط" .(1977) .ل بعطعممولا ك 13 ,تعطنمن 
ععطلمه 8 عتفق8 علرو7” سعنط علتباع نارق ععرمععاعم 


,(8)9 7 بتتقصصيم]آ مالعءع8 تلط .وعمقج نعدة :م1 ومعنوسطط (1997) .5 اأمععه1] 
7217-9 


باعلة الالااأتتتامء م1 عوعتسملوء دو1 :كن هم وتماقاط م (1993) .ل ,ناملا 
215 انوت الآ 01010 اأرن 17 


لعسعوط- أعتاعمة :2061 تسمسووععدممت (21995 .أ ,امتمعدقةا ل رطا بمممرع سرعك 
كتدج مع لج نتعطاهدهم لاا لمعم عوماه ععديعاءة 1 مأترع دودمم دده 
خطع نا ج181 علا بعستكملة عامده ممع نم1 


طأو امعط عسطتطعمع] كمع عل عستصعنة1 (1991) .5 نمم رمت سمماسكشويدة 
له توه حتودنا امووعلطل) الممطعه طوقط عطلة س1 سمتاهعى عدو 
2 ه0111 


(1-3 قلن7؟) ماسعووعاه ع4 ةلعراكاه جمأممط ضععا 851 عط 1 .(1956) :18 طنوع11 
كلت بخ10 عه ا يبع ل 


تت ج183 تعلون لا بدحه1] عن الأقتوع اهعمد عاععة ,41963 .1 ,طنوع1آ1 


العصقكا معلاتقة لارم) لوتستجرة ذه 62010597 1مفمعطظ .(1977) 1 2,837 إموع1] 
بج 1 277010 انل تتم[ 


قنع[ ,ل(.قموظط ,نودت .[) اعطتكلاستط؟ لعلله دز عمط .(1968) .36 ععو دع لاع 
1 


“1 لمحو بععل3 ا لاماللأضاع و طم 1م 1 وذ لاأقالوع/ة ,(1967) 1 .1 باع 
نمطت 517 عضولا 


ا اث كرعله الأمطة؟ا بوعونع1]! لوعبطانة (1988) ل .8 بطعومنة] 
قعأمه8 ععمنمالا علميو لا بجملم 3‏ برمدعل وغ ولعععم 


و2 خرن قلق لسمدتتمط؟ لسمتطعهع؟ وعتعملةا .(1982) 36 راونا 
عع 


سه فعلعع11 :اناسع دن اللممتطماء ه01 نعتس] .(1989) (.280) 2313 _وطمعو[1 
1 صمالمأعموقم اتشلا اوتملصمعع لم 1ه سعروع 1 سردم 
غ1 لتاأتاع 1ل 35101 مزه دارع نات 


اناه فلا111 1011ل وجو سنس تا شعالة ...7 2.١:‏ اللاشفط ناشت سواسه واج ساسع عسوو سوسس سس سوس عه 


لأ ع0 11 بع«ساعام عاط عط وسأمطع51 .(1997)-.13.8 رواممود 
(تنأاقم فرلا ب وللتتقرعلم .1-12 أضع تررعمع مده فوع 

6 لتتهة كومروأسمتاء ردكي ده ومسعلاعهة؟ م1 قعطله1 (1899/1958) .نا ,وعرررول 
ماوكأ بنك با مزجو" بوعق1 ,ماهمع 30 عو'ع]1ئ؟1 أو عوروه وين كقمن لقاع 
(1899 امعطتمتلطوم موي اعرنع 4011 


10399 تتطول [آه ووه150؟ لصنه ختلم ع1" (1949) .(.80) .11م ,ممقسدم1 
ققع22 تتمعوع 18 اللماوه ]1 


31د عصع ما .0 تامعهعم عتبا 02 عتنحوتناتن عط (21787/1929) .1 .أمدكا 
افعتاة لطبي ممه لقمأع0) .تفاللتدعمكل8ة عرولا سجعل3 ازرعمة 1 
17857 

نم1 تعلنن ١9‏ ببن أ18 (.قهنا' ريوط .م) قلمععموملق .(1959) .5 بلبمجعععاءت زر 

11 220201 ع “تلدالتته تماق ذززذة عع اهمعط كاهلة .(1953) 34 بعوتلم 
ققع 29 وانمع تورلا 

لمعتاسدسعطاهملاة ‏ مممتفيعسهم اإعمعملمم .ذلا متعم[ .(1970) .ك5 ,عستا 
2654-8 ,3 77 ,#اطتدملة 


10 10 األاعؤع هت تنم #اطجيسمط؟ لمعتلموى طإأمق8خ ,(1972) .355 موك 
قعع12 نوين لدل1 0100 حاون بن لخ ,معدملا 


7 1156 كن ععداته] معطا :0ه أانددق وصسعطمق جطاا ,(1973) .181 ,عورا 
ققعم2 عوعادز7ا عزرو لا بعل ااتهتم 


تكانتا ,لنه 0 . وااللصاععء آأه قمعم[ م15" فى اأقويهع:ه1ة .(1980) .34 عوك 
كوع1]2 بوكاويت ونا 0110 


النن لذ .ملاع اكمس 2105 طاعممعة ع1 نه كعلأقمع طاهة3 «(1985) 84 ,عستلم 
225 اجا نققة اونا لتم عدي 01 1 


#تقلك 115107259 يسقتطعمع1 الاأممطؤيه) عطخا 0م89 (1996) ,22 ,مصطوة1 
:1 طألامطكاترن8 لجعع1لل0ه لالتمتاعمم 8ه عأاسعتومعنوق4ق 
لان رو ءات 2/ 


لنقة قمتتماععدمقه مطل كه جاتنام ف بوموتامعي آم اعم م18 .(1964) .فر بع انوعو] 
قة 1 نتتع ما عباعه7ا موز 1زم دنه معطعقك 5 ور علحوقك منروى تدرو 


“كآت ت تت 7؟سس©؟©ي يي ©؟©؟©أآ|آ؟| | 6أ؟أآآ ل |؟|؟ ا 6250 بيبا :#2 خأ يي 


فلن ل 1ل نتنتا :801 تنأ ع انقتاع 21159 كلدك :تناع تورمعع طامعريجة1 .(975] ) 8 عسيمب ا 
025 تلقء تأطن2 م1307 زرو للا بجعلا بوراع ممع 


يه 21501 ) كله 1 لله هع" >[االمعاعع له عب اعيساء مك1 (0/ 19 5 ,لرزطير»! 
5 مومع لطن أن لواتوع دلولا :موق 11 ) 


كتعى80100[6 ععلهة لرلهة1 ولعة لم3 لمملأاعتصط ) فورجد82 1981١١‏ ذل ,كبجسم 
لم80 نايبظ :ذلا 


لل مده فوع ادودة ع تمستوعد امسعسدس هده لكره جه ع1" .(1990) 2 أطعننا 
أتلع انلام لقتنت وعقتصعهعا عستطاعدءة اسمطه والتعمة جره مكنع 0 تؤوو 
ققع21 إافدته الطنا هه فاط الخال ,عع اوطومدن) .1 .أه/ك) عق 


ااا علعه ١‏ جنل .23ه1ا 23 01 1"ده عط1' .(1992) .120 ,ععل00. :1 


بآ ص قاعةة لماه 350 ,ا«تاتطصتطا ,عتقطع علمم قلط ,419927 © ,ترز ] 
اتللطاستط؟ ومستاعصخطدظط ,(5لمة) ‏ جممقطدرم18 .1 لمم وممل ةدا 
عوء أأون) متعطعمة ]1 عله ا ببتحعاظ ولمستتددمع] ملام تع ووم أجعسسو عدا 

نحي | 


5 لانت 501211565 1ك ذه مقصلط 01 (1997) ,لظ ,أع صلل م52 حدم ,ا روات ثم ممكة 
,381-356 ,(78)5 ,معمررومة1 مالءةة قطط بوم لل سمندرع 100 أن 


0 عاتمع معلاامتعطء ميمه ةق (1996) .ل بلاملصعكظ 2 ,1 ,رمممعودكقة 
هه سلمقطعه ‏ ,قماعل 0151 لعققط-05ه0سصماه وس تودامعءق 
(613015307 11م ك1 09 اللو أع ممعم تخراا بق طم دروام 00135 1355 

لوصو أعوع2] سامت توريت لجة 


مع 0 25 أعسصعددة11 (1997) .غ1 بوسمتععات21 قمه ,لخ ,متامدبدق83 
زط مواأة اعمعمم تفرلا بوملضمعرعلم .له 200 ) [ا ممم واورعاموع] 
مإ ه10 لمدااية لتر قرم ده نزو بارعا 


امعلنطه وستوععوقم .(1993) .ل ,عطع 5411 0ده .1 ,عدت طعاظ ,ش11 رممممروقةخ 
5 116 متكا ألم نورقم كدم ععممو مواعع”] :جع تتروع شتاو 
1 ووكوأعودهقم ‏ ننلة بوتقصمجعلم [ 15001 استموعا 01 

أل مرو أع لم10 لاتاأنتعلكتنات؟ قة 1011 العم نا 


ان سس بوره ريوس ووو وج اناه اناد وق ١‏ )> 0 لم ااسسسم ع سس يسيس بعس سوس سي سبو سد وس 


215 811845 1528 للعتاعدة .(م1997) الومللمعبطع أه المعص ممم[ قتأمون أعمدهه 3 
نط لتر رامن 83 عأنذن نحم روبق تلنالدت كرتت 


1111 15101597 .زرحا 199) .نه الأقعنتل5ظ1 قت القعلا موعن[ واأعقبااعة كقناية 
لتمطاتلم امومنوه 8 .عدون بكم تا 


امعد :آآ بالمتم ص تت 8 لاقق 9981 4-121 معط"ة . (1981) .2 ,اوطترو وق 
ظة طلع أاعط ماحقوكلخ .2-1981 بررعع 01 لله رف متقصه مدن ,ق3 ,برععاوم علخ 


05 5ع تتماعع 8 نا أتاصطة قلات لأوع م ترجمعة تلية :قاعم زطدة "علقت الأو تطومو 
117-13 ,9010 بتا0للتلنوومنا بقأاعوزمن 

208105190 20 لثمم 0ه 5 وسللهةظ1 لطعدقة ,41997 .854ل رع اولخ 
70-2 ,(54)6 ,ورتط عع وموع]1 لمدم تا مع 181 


قلع جاع 5مع#مققط كتقط/7ا .تتمنسوول ,1997 - بعططووعع12 ,1996) .ل رعداع أ علق 
6-12 ,(54)4 صتطعع نمعرا لمده لمع انم 255551157 


0[ عط مذ قمستطأصتطا عقتمفت .(21988) .2 بممقصط][ له ,.ك ,فطع ع3 
أعد ماوع ه18 .0015 عمعللعطصع- جرمع5 1ه عقتصيمم ع15ل 
18-4 ,(45)7 ,متطاوععنوع,1 

لصتف عترن 7 ببع 11 . 5 اسمطادت ما عع ورعققع05) .(1974) .5 سمج ائقة 

8 بعلمو لا بجعل38 .طمن1 معطا عتس؟؟ ,(1926) شام رعو زاك3 


دم لهم عذلا؟ .(1988) ,وممجود2 أوجنه تلدع تفط 0 المعلوموعوقم أعمم او فز 
حكة علقتاعع 1 تنا 151586اقه322 ع796 أععم بنونقء أعرورمم 
55655103131 لاقمدماامد 1986 عط نمه لععمط اأمعصععع 1طعده 

1 نلق ع د10 01 انع مومصء2 .11.5 :10 روماع متطمم ا 


مقتأمنه 1تلهنا 01 باتو رعلازونا ,واأممطع5 عط 15 233549 ع1 معامع0) أقوم قاور 
كنقلء لالط مس السددودة1 :18-4 معله2مه م1 ]1ك .(1994) 
اناف أقعأقعزقم ذقما لع 5723 32101 1125532 ددذ ملعنو 

02111011018 5ه لتاأتقعع الول1 ,تأممطمع5 ع5 15 1118109 منغ بماحرون) أمممتادلم 
قاط معنتماك لعأئونا 10 د5لعم0سملة لمسصمؤولةم .(1996) 
5-1 كعقتكه؟<) بععوع لع ريع تترمعاععصمم4 ع1 وستعمادوعد81. 
#وطاياف نمع أععوم قماآ ,زرم زوع /ا ملعل موم»ع) 


افطل ةن اطانا طن نالل انان لاشائفة ااا امو :7 7 2 لفنلا سس سه 


عم  )[99/(‏ استمدوعط ع8ا نت وماأمعتلط حم عاصعن) اقحس ناوخ 
851611 رقع ا أهتقع اهمد رعاعه عممنعدها طأدللعصظظ! :كل م0 داه 

كأ نط مال كه لالعع ا تاملا 8 طأوعباطع )!2 .عستم دمعا لع 11ترررع 
تأع تل امقطعه | عااأترعطاسة (19907) (كعفنوأعووقم تنكم بأثأ 1 ,امعو يميم 


مدذك ‏ الالثلهين لقمططاءءة أالعاصا عه1 كتاممطءع ‏ عمل ساعن نامع12 
5ط و1055 م111 


0ش علاتنع خم (1995) ,4) بعمعقاطع 8 لجه .للا مملمعع5 ,21 اممقموموعلم 
1 نهاك ,رماوالا تغدرع دوروعمعوكه قاطلهة ورمالاع تساكم1 عللمع فتلت 
تقو المع نم عن «عامعن0) تمتممممواة1 بعومقمتم مك84 ملواسمعه درم 

اسم 1 


05 مستطعدعخ .(1996) .ات لاقعتتللظ ذه العا تومع10 عنوا5 علأره لا" بجمئم 
#مطعنية :117 _,لأسوطلاخ .عاج عل دن[ 


3 .لون ,لم م .(27 ععطورعامة5 ,و1996) .عع م1 عادول بوميخ 
5 لمن شف[شم .(ل2 معامعتوعة5 ,19965) .ععدد "1" لون 8" عار 
19 .5 .(4 جمكل , 1997) .وعحد 1 عاعرن ]؟ +جمار 


دهت تتقط ! أتامة ع1 .(5 لكتقنتوة1 , 1997[) ,عستاممع هالا مل 5 معدم عاعون أ جسجملر 
شم .م ,8 .م56 قاط تنطمع 


مف جنل 1055لا لل تمذقع 115:0 .(بجسمعطع] ,11-1985 ممومم ازاز 
201-29 ,(93)2 «دمتتوعه 120 له امصعتدول 

آه تتتقتطعدم] عط" .(1985) .8 لأتمدذ 290 101 رمدنقئع 27‏ ,5 وممعرم نالخ 
معت عمعمع دما :3خ ,علم 111150 ملست 


تلمع ]5 لاملصية معط ملعملا بععلق3 .(1 عطورعامع5 ,1996) ق8 رأإأع 0*8 
1.532 


15 تعءعمعقء5 185 موسمتصعهم[م .(1983) © بعرعطيوه 0مه ...1 عمدماونت 
تقاة مهداسف ععموعزعم وخصعءت ل [قط 1م كورم تكس 1 ]أدرددا 
1113111 


إأذاذا ,ععلعطصنمقة .عسصتطعهعة) كه بوطجوعفوقتلطم عظ]" .(1982) .4ل بعتمصعممم 
كمع ساأومع اتولآ أن 1 


تت ااا ا ا ا 2 اش 0 


طقطعله .كن1 أله لداع فق تععصدع اأععيده وستموعو (1996) 1ه اع ل رطلوعم 

باتللصعدع ا بوستاعدم؟ ‏ ععدعلهة لمم معلأممع238 علهعع 

امتعامهه أمصم ةأممعع مز طنز أمعصي معلطاعه ككنم بللنالناف عدت 

أ و22 .115 :102 ,لونم طم تطمو 11  97-198(,‏ كنت لي 
51815415 وممأكومشقظط عن «معتدعن) امتتمتكة لك اماتم تال 


لمعه هع 18 عطونمنز 20 وسمتمعدل5 لعطمنه0 ,1991) .(1 ,عممتلعط 
4-8 ,(49)2 _,متطومع لهم 1 


16 165 0تتلعم وسصستططم درمع1 #ملممطعه اتتمدوة .(1992) .(1 مره 
عمع 8 مم1 علعن ا بجحملخ .كل نرتن متاق تلم 


عععتامء عذا عرز امعسمماعء جع لمساعة العامة 1ه مم20 .(1970) .ا ,عط 
لوالا عه ؟ممطعسصت ,4أم1ة1 علي بجعلا .عررعطعع م ووجوعم 


فته ععله انتده 1 تنملدمة .امتامعتقله كن أوععومه ع1 .(1967) .15 ,ورمنوا] 
أننة2 ممم 1 


311- بسمرتعاة جار 7 بجعا م لاأتسهمد 01 قللمعة1 .(1964) ,2 نوعلم 


نيه بوواخ8 االقطء عط 02 اسعصجهلسز تقدمم عط ,رك196) .ل أعمعداط 
ات نو ا 1ن اونا !ا 2 ! 


ل لامعسله أن عسسيطيا ع5طة” ناقتع دا 10 ذل )تتماكتعل0تن ه10 .(1973) ,ل بأعمم1م 
200 تلرلللطة تلطا 0105520225 لعن ٠١‏ بم ا 


1 5آ .نممتكمعسةه لمعلمسمسقعطاهم ‏ نه كارم طتص0 .(1973/1977) .ل بأعمواط 
بجعا أمعوةط لامتاأصععقة فط ,5ل 8) عطععدم7 .1 0ننة «رعطاتاورن 
19737 املأوتلطم يهب لمسزع 0)) .5عله80 متموظ عزون ا 


5 130185ه لونته1 عط 151 .4متطاعهد سمه ععمعاعم .(1913/1982) .83 سسمموزممآ] 
11271711 :100 مامامن امه 1 (رقصة؟ 1 رلمعاولو8 18 0)) عممعاعع 
(1913 لعطاةأ1اطتاص علجه/ت لمواع 015)) معتتزعسسم إن ووعورط 


عنقم يتعلمون 8 بعل .قدهأأمافكع" 0نم عع ابطعء زوهن) .(1968) .لأ وعووند ]1 
لي إن 


كة أممعطاجو8] ع5 كه اللعصنع ونم 122 أعدملدعبنمظ ع1 اإرملم روطم | أقجره زمه ا 
ف 922 بامأنعلام كه ععوجوو؟ عط[ .(لعندلنن) .كقموزع1 
كمالع لع بعد وستلومعمع1 اول عل2ع تاسمأعدروه التمطع كرمأ قورع كرو 


الاشا :11114711 طشان ااانا وااناا اوداعو سسا اهم ...2 ؟" ث .. اإااو سيوس وو وسو ب سس سوس ار 


قلق 11 لمعستطعايطط بعمملضم[ .لمستئه أه اجوععرمه عط" . (1949) ,0 ,عا ] 
81 111116 :8051011 ع9 معطا ورا وعطعلق 116 .(1951) .نآل عمط الو5 


5031 عد ألاتسقة بمعطعهه!) أتاألكاء ع1" .(41997 11 ,ععبدمن) فارع ١ل‏ تعأطصمة 


1 105 لاعبمموع2 تبشلا ,عتوتاعه ,رمع 5غ5) مااتطاد عصتطاعدى 
مقطعوع 1 


ع#ملعج االعانة لعده علا عوا35 لماه ه عدم ([لع1' (1990) .85 بمارتعطوك 
قعع2 لقره ااولا متعاوع تطايهلة عرزا مدممأممم 8 


لمعبطاعه كلامتتستاصطموء ‏ جه امعط ع1 تبساتلدوع1 (1996) ك3 ببععزمدرو5عة 
1015 نلأ أعمعقم تذ كا ,رماتل قوع ا ذف .1ن دصرم جو" تر 
تط و إعباع0] الراك تيان لقع 


ملل امستطعم ا .عقلأنع سناع طاعوعا امومع عقون عام اعم خأ“ ,(1994) .از 760ل 5 
لالطو 107 امتته امو و0 ع1 100 


كثة مع انتمطة) خآ م1 .(5تلتعاوممه ذه عقاا[مة در أطموط . (3988) .خثر رلأمأمعمطن5 
آهة بعتتدععدهة لة #سقطعههخ عط1 ( 505 ععززم .2 
أعطم تقلخ تفلا ررماعع1 ع5 زوزه5 نع أامعم [مع 1 1 مسيع 1 كمدم 

تتتتقط ا لقت تأقطة لاتقلا كه وتمطاعمع 1 جه اأعسنامي 


2 انتعجن'1' باعضمتك تأعهعج عاالأععاللعم ع1 وستامع يول .419897 . خ.ن] ,ومطء 5ك 


50 ع1 صدك اتسصتصعمعاآ لجنه عستطعهة) دهم مرتععل رمم 
55 3-باعو5ن ل 


8 لاعتنم1استاعوومن) .(1995) باارمطاشلم االعوتدوع ممم 8210 تالت تصنت أممطاعة 
5 «سلوجماء ‏ أن همتامتاجعة1 ام صسعطط ‏ امع ووععمعمع ‏ «عطعوة) 
ملقم وممقجتور1 ,زععوعاعة) 


كاعع؟ اوتاعسظة .+1997) .بملاتلكث العموووععقف 350 الالاأناعسرية أممرعك 


(7-ة وأاعاع] ,3 ععماة للع 1) وبج1 مهم عه1 مسعغطعة عاعمدم 
07 كناف :الممومنيا 


79 بالإعاباعغ1 أمومطء5 عتأععاعع آ0 كأيم المعأأعورم ع1 .(1971) .3 بطودجاتك 
493-42 


اا ا ا ا ا ال ”؟ ال 07 


بتلالتاتاك 1 لنت ,معمعوعقء 5 15 عاأأععأت أو كاممخ نأمء مم7 عط 1 .(1978) .1 رطم بتاء5 
باافمعه 1737 :مممعتطت ,وجهدعه لملأعم[عك5 تسم أمعسله لمععطلا مارج 
م21 معدو رطان [0 


لأعقه !جره عمللع تنس مم :رزاع جرمعع عستلن «معكالة .(1989) .3/1 ,موعة 
2 انامس نان بلق لذن برع أععايع ]1 


20 وتعطأعسوعم دومع بمعلع [جمسط وعلققطعه1 .(1996) 1 وأعنااق50 
رقمع20 كالتما 51 علره 1 جمل8؟ ‏ واأجروعع ممدمر 


تعاتره !9 بعل .نون تلمعسقه بعطعهة) عرز عوتلقطاعمم عقم) (21992) .ل ,مملمط1اوطة 
ققع10] فوع 11م وفاعموة 1 


و الله عطا ملمع م1 أمعنو عتدة معطا تمتسوتسة ونتقصورة2 ,(1997) .5 الراك 
سمه مععللد 0 عتون 2" ببسعلظ مرو أطمعج لمعتأهوءط اهمسر دع توعمع 
60 


ال 1 قط شف 115 5ه مسصحدوع ]01 معطا" تعكتتادم'تستطمه عاعع 18029 .(1984) 1 رداك 
1ط سمتطعسم3 :ممكومظ اممطعه تاوت 


قع طاممه عستمممعم! 1ه ومو1مطعجوم ع1 (1987) 112 معاد 
م1 :51 رعلمق2851115 اتمكلله سسمععمعدقم لعلص دود 
81 


تلمع نرة علقم :جلرمعط) ‏ جااالطتعده 1 علتاأتموم) .(1988) .لم أع اربل ,زوم 
رت أهل 13115 ,كسل موه مدع 1 جام ١11لا‏ دآ سمت أسوتسوعه ععلمم مدا 
17 معتمع بم[ :لا 


طعتط عه علعرو-ه1-اممطع5 تطعانرو؟ أمع؟ رمصتصيدة1 امع ,(1998) ,ن وعطوع:5 
معت نم1 عادولا بجعأ[ دواعت أممقطاعع 


5 1211135 ه12 العقوط- تمعاولوء2 .(1997) .5 بتعطمه !لد لننة ,. الا ,مماوعايت 
قط 9أتاو نم1 لمممتومع لكوتم الاقم مم :صسطاناءأصس عله 
عل تتتنان لكت 1ن [5ألا ل ناك 107 211011 أموعقم اخرلا رقأكرل ممع أ 
تحزن أعباع 1 


اعممطد-نو أطاورظ (1993) ل[ بممطععه 18 ده .كذ تعطمة أله .ألا رو أترقاك 
.15551560155 لإكقط ت1أطاعة العام لقة أعمه نمم 10:5 وطتمع][ 
338-357 ,164 العالةها علا أه دمتتمع تدم عط :10 امد سول 


لوطا 1101111 ام لآ تت يي © 7؟س؟ | سيا 


قف توستصمعا! لعمقط وزع إطوء2 الأتروة ,1993) .5 معطعة الد 0 لطة ...لا ,نع إعاد 
23-28 ,(50)7 ,متطعع قوعرا لمسدمتأهع نظ .قاعم 14 5ه وزاتعط اناد 


مع 58560 وعلطممم مماوعنوع10 (19997) .5 عابط لصة .للا ,جع زروعات 
ب( 20)4‏ ,لعش أة) عط 02 تامقكمع1803 عي عه لأهمص تامال .كاللمن 
.380-00 


متلق 5ه عملطهم عط .(1995) (.كل8) .4 ,ممعن تنهة0آ1 لمهة .8 .وعطممات 
111 ش[ية ,عم 13 1ق ي) 


تمممل1 كح لوتدكمدعهة بوموعدمقككء ا معتوعع ‏ اسعليط5 .(1997) .لآ ,كناتمم 511 
القتا-ع ع لمر :لاخر بعممان8 واللده ١‏ 


له عمتلسصمامه لجنا .لعطمعاممة ,1997) .1 ععطم 18 نمه .3 مام 1ك 
عااء2 كؤؤ25 .نم امعد و5علقممعطامم ممم ندمهوله ‏ 158 خم ترا 
14-21 ,(79)1 ,مم1 

10 #للتكتصعة عللوععه50 نرروع 1 تناع سمط له لتطمط عط" .(1996) .81 عمد 
بججم 171 بجت ل :8460 ,1لنة1 امجمطت .ععناع هدج عتأمععم5ه 


قم معتت موق التتحدة معننه خلعع1اةخ1 تاعطاء» 10 نضسدم3ة . (21996 ,2 ربنون 511 
ععع27 ومعطامة2 عزعن لا بجع ل3 وعم جلتاهععرح 


لتعتت قنع حتعجصه؟؟ :لفاك زعقتتنا أتصمل أعجرز يده 7 ,(1990) نغ1 رمعصنهة 1 
00(65 188 عنتاتتة ألفظ عاين ‏ بجع لخ , ونو ةدوع رمه 


عع1ةا 50 فعلأستنهت يمستعومظ .(1988) غ1 ,عنمصع نا لدت ل0دهة .20 ,نمطا 
#تع امع لقاعمه خط عط (امقطءم مضه عمسمتصممعا! ممستطعمع 1 
مقع انوت لزنا عن تلطصة 0 :1112 ,عمل مطصيدت 


تلكتسالة وعمعلطماطة 16 عستو وئ1 ده متطعسمط) لطأوتتر علمرة .(1983) [٠‏ مكقتتتمط 1 
6ط لون 1 ببنت لخ , مود 1 دروودوةه 


#جتفعط «متأقعنقة 1ه موه عمطلا .(27 أتزجخ و1997) جعدور 1 مماوعم 1 
281105 41 مانم بلالتلاة ععقمقاعة قوق اأكقم لهده تاأمتدعمائرا 


للتمتقلط لمعمصقط مق عاتقاه 7 .(29 ععطتوعوع12 ,19976) .ععصدة1" وسماوعم 1 
81-2 .قزم 


141170 0ه انك تععتت 1ه جع 1دراءستدم 12512 .(1949) ,نأ.1 بعا1 
185 ومقعتن) 01 لوأتقاء لاتطلا «مجرمو 1لا 


1 .ع5 .الأعتاامه لتقم درق 5'امطوتك .(13 ععطتترعدول5 ,1997) ,زهله1 ذفنن 
1[ 


5125115 اامتأاقمع ج80 10 «عتومعن لمجم 23]ظ باأمتأق 03 العمطنووع10 .5لا 
0 التقفتدم لعدنده 1 تام مخ لالط 1 .(1998 طعرواة 13) ,زدطب لحن 


الاوم لم ؤ5عع م التصتاطه ‏ تعاطماتدهمة ((عوتللم0) لإزقيناه معوواعع 
ح1 2.1 1ل 1م1510 1 


0ت لا عن «معاومن لمتمتم !ك1 نه تأدع م80 له امعد تجهوعد[ .5لا 
2 11 2101 1514 اخنتلط1' .(19985 طععمقة 13) .لكان لكل 


إقعمعمم/م :سقط :ع[طقلتوهم ‏ .زعم 1[-م0) لإلساء عممدرعاعع 
حفط ذم عامط قمعل امور 


عط (1976) عتوازء11 0ه لم لقعا ,كلمع 0 امع مومع 05 
أمقطعة ؟وعفمل جوععع 158 كصوأععاء5 ومدماأاساوعع1 بجتمعاعع وم 
01 ولآظ ومتموتلطنظ8 للكر8) ملفوالهد م«عطلن 1ن معاممظ ومروؤواط 
ع 6 لتميه 30 .لظ :)نم نمام ستطعة 17 .(765-19124 
0111 

91 “لالللفعدط عط :كبستطعهع) كه اعد عط" (19913) 354 ,معصدكلة ووب 
غ3 كه لزانو نخدلا عاماخ حمحمطلم .عععسصلحظ ا طعداهمطا امعتووم د لمم 
الا اوفك ١‏ 


01 علوه 0 بنحت ]1 تتمقله كمنصطا 01 معععدمه عط .(1988) 12 رأعممة8؟ ووب 
ععع 2 جنويع اتادلا 


21189 01 ععتاع 1510 أفعوع) .(1956) .503.7 ,2 ,رعقدده 1 لطة ,.كظ ممم ستصصسويةا 
تقلط اط طق اتعرمم بجعلا بعليو بعلم لمعك ,23.10 بام 


1111م #مأممىتن عو5ع مم9[ .(23 عطاورععوط , 1997) امو جومامس امآ 
أم م علتعزناة 


161 .1112 تتملمي ددن عوتطمم .(1992) 11 بعرم إفلات خوه .1 عأنوبةا 
كمع لوموولوط ع 


101100 فلن ااانا ااا ناا ااا راسمل ...أ ]> © جاربا اناوس سس سس و سسسه سس هو 


بلقت[ وللشهعقه 01131 30:01 10155 دع تطاقع 7ه وووقة عط" (1929) إل شر ,لمع اع 1ط لا 
قوع عمط عأضون 1 


تلة ععوعلن5 مل وزممدظ صا .عفد ع5طثة الصو .1947 ) الام ,لدعرام 51 
75 000 بلأوعت01) تعلنه 1 يجن لذ , لولم ه1111 


111 نات ممتكطه ممم سطع نم1 3 ومتاهعن) رماوالا يو1987) 0 كرمع زا 
2101 111 كرو تسعوووم ععل”عه 350 كاتمسلمط ره وجرمووم] 
30-7 ,(1104 

لهته أأمعصمه ‏ طم قن ددعت !اب غطعمهط1 .(ط1987) .4 رعماع ما 
تقلع الومن؟ لموبتموطط ركه تاماه 5وتل لمعو1عول لعطة [لطتاصووتنا 


#تقتتطا بجع لت ممع 10 وما 95 بواتأنابة ع1 .معطورويم8] ,1989) .0 ,كماع م1 
44-59 ,(47)3 بمتطوعع قومدع] تهدمه كمعبدق ]1 .ممع مانم جر ذه 


قط وستره[صدة1 تععمفصحره عم أتعقيطه وستوععدعم4 ,(1993) .© ,مراعع يلا 
مققق8-رعومه1 بمعواعممع] حمة .جولاععا كه ملتمد ةا دده ععودو تتا 

عب أقطاة ع لأعتامم2 .(لاتقناحمةة ,1997 - اتعطدعمع1]2 ,1996 .0 ,مسطتعع تملا 
أقدملهعي10 قادعوففعدمة عتأمعطاية ومتموامعل دز طعوميم 
15-5 ,(4) 54 ,ووتطون لموع.1 

لععصد عبج نوطنا :علسمصصمةة و17 (يعتامعاوه 5‏ ,1997)  0.:‏ ,مطلعع نبا 
كفلخ موزوعل امعسدفعئعة 250 لهصه مامد 102 كل تمعطواة 
.56-64 ,(85105990 سناع الآ 

50 55655:532215ه علاأموادء 10 عام نودم عدت ع تلأوعيدل1 ,(1998) .3 بعمرتوع ابا 


1150 3 عع 22810121:8133‏ معناو« ررس قديه تسدواما 
93855-/08563 فى 


لتم .مماععق رط ع5 1لسسام لطن ,(1998) .ل رعطع 8641 لرره .0 ,كراعع 1 
للأكم :فكلا 


عل امهنا كممقنورماة كماترععوصمه طللم يصتطصتط1 .(1963) .ل بتمواييب 
ع2 و1 نما 11لا 


طأعدمععومم وستطصارة تعستفه مام ع قسه 50 عوستطعهه7 ,19977) ,115 ,مأوتلا 
855 1-للع055 3 امعو 1عديه1 مم5 عمتاع مهعم طالب 


-ب-ب--ببببغغغغ- ‏ ا ااال و22 70 


(125 نلعم مطاديف) وممتاهع تاأقن؟115 تلمعتطادوعولاط"1 .(1953) ل بممتعا و ممع 111 للا 
1211 1ع 11 عدن ا بللا 


210 م1115 الترنوع جع 1 عترن 7 ببجع 3خ ,019931 وألعمان 91 تتاموع ف .(1929 4 . 17 كنبا 
لاعن با 


20 0200 لطت ا اااللا 000 


ال محتويات 


البابالأول 
الرثاءان امتعددة وتنميتها 


التصل الأول 
أسس نظلرية الدكاءات المتعددة 
وصف الذكاءات السبعة 
- الذكاء اللغوى 
- الذكاء المتطقى الرياضى 
الذكاء المكانى 
- الذكاء الجسمى - الطتركى 
-- الذكاء الموسيقى 
- الذكاء الاجتماعيى 
- الذكاء الشخصى 
الأساس النظرى لنظرية الذكاءات المتعددة 
- إمكانية عزل الذكاء نتيجة تلف الدماغ 
- وجود الأطفال غير العاديين مثل : الطقل المعجزة 
- تاريخ غائى متميز ومجموعة من الأداءات الواضحة التحديد والخبرة 
- تأريخ تطورى وتطورية جديرة بالتصديق . 
- مسائدة من النتائج السيكومترية 
- دعم من المهام السيكولوجية التجريبية 
- عملية محورية يمكن نمييزها وتصسديدها أو مجصوعة من العسمليات 
والاأجراءات 


اأصرفيسة 


8 


- القابلية للترميز فى نظام رمزى 


نقاط مفتاحية فى نظرية الذكاءات المتعددة 

2 يمتلك كل شخص الذكاءات السبعة كلها‎ -١ 

؟1- معظم الناس يستطيعون تثمية كل ذكاء إلى مستوى مناسب من الكفاءة  85١‏ 

- تعمل الذكاءات عادة معا بطرق مركبة 31١‏ 

5 - هناك طرق كثيرة تكون بها ذكيا فى كل فثة 0 نف 

و-جود الذكاءات اللاخرى 7 

علاقة نظرية الذكاءات المتعددة بنظريات الذكاء الأخرى وف 

لزيد من الدراسة 5 

المصل الثائى 

ألخكاءات اإمتعددة واتنمو الشخصص ف 

ميز ورحدك ذكاءاتك المتعددة يف 

التوصل إلى مصادر وموارد الذكاء!ات المتعددة 4 

- إستفد من تحبرة وبراعة الزملاء 14 

- أطتلب من التلاميذ أن يسأعدوك مم ؟ 
فائمة للذكاءات المتعددة عند الراشدين 

تشمية ذكاءاإنك المتعددة 58 

- نمو الذكاءات يعتمد على ثلاثة عوامل رئيسة 7 

- منشطات الذكاءات ومثيطاته و 

لزيد من الدراسة يذنا 

العصل الثالث 

وصف ذكاءات الدثل! عيذ كن 

تقييم ذكاءات التلاميذ المتعددة ا“ 

5 


- إجمع وتأئق 


ف لسا لا سن طاانانار اونا اناه انان لاتاتناووييهة....... ١ ٠"‏ © اللاللستط اتيف داعسا اسان 


- إنظر إلى سجلات المدرسة 
- التحدث مع المدرسين الآخرين 
- تمحدثك مع الوالدين 
- أسآأل التلميذ 
لمزيد من الدراسة 


المفصل الرايع 
تدريس النز! عبد نططرية الدكاءات المتعدده 
مقدمة لنظرية الذكاءات المتعددة تستغرق نخدمس دقائق 
أنشطة لتدريس نظرية الذكاءات المتعددة 
- الزيارات الميدانية 
-- صيير إسحياة 
- شخطط الدروس 
-- ألشطة نحبراتية سريعة 
- عروضن على البائط 
- عروض على الرف 
- قراءات ظ 
-- منامد الذكاء المتعدد 
- مطاردة الذكاء الإنسانى 
- ألعاب اللو حة 
- قصص وأغانى ومسرحيات الذكاء المتعدد 
أُزيد مع الدراسة 
الفصل الشخامس 
الذكاءات المتعددة وتطوير المنهح التعلسبيى 


0 





4 
51 





المدرس فى -حيجرة دراسية متعددة الذكاء 

مواد أساسية أو مفتاحية وطرق للتدريس المتعلد الذكاءات 
كيف تضع خطط درس الذكاء المتعدد 

الذكاء المتعدد وتعليم التيمة 

لزيد من الدراسة 


الفصل السادذس 

الذكاء اامتعدده وإسترائتيشبات التدويس 
إستراتيجيات تدريس الذكاء اللغوى 
إستراتيجيات تدريسن الذكاء الماطقى الرياضياتى 
إستراتيجيات تدريس الذكاء المكانى 
إستراتيسيات تدريس الذكاء المسمى الخركى 
إستراتيجيات التدريس لذكاء الموسيقى 
إستراتيجيات تدريس الذكاء اللاجتماعى 
إستر إتيجيات تندريس الذكاء الشخصى 
مزيد من الدراسة 


المٌصل السايع 
أتذكاء !إمتعدد ويبئة حخرة الدراسة 

الذكاءات المتعددة والعوامل الإيكولوجية فى التعلم 
مرأكز نشاط الذكاءات المتعددة 

- مراكز نشاط دائمة مفتوحة التهاية 

- مراكز نشاط مؤقتة خاصة بموضوع معين 

- مراكز نشاط مؤقتة مفتورحة النهاية 

- مراكز أنشطة دائمة ذات موضوع توعى متتحول 
اختيار التلميذ ومراكز النشاط 
لزيد من الدراسة 
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١١ 
١ 16 
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1.5 
١55١ 
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“577 ا ساساشس سنا اس تسد اما سا ببااساوب باسنا و 


الممطصل الثامن 

الذخكاءات المتعددة وإدارة حجرة الدراسة 
الاستحواذ على التباه التلامية 
الإعداد للاتتقالاات 
توصيل قوأعد «حجرة الدراسة 
تكون المجموعات (الخماعات) 
إدارة الأغاط السلوكية الفردية 
اتخذ منظورا أعرض 
كريد من الدراسة 


المصل التاسع 
مدرعة الذكاءات أاامتعدده 
الذكاءات المتعددة والمدرسة الجتقليدية 
مكونات مدرسة الذكاءات المتعددة 
غوذج لدرسة الذكاءات المتعلدة 
مدارس الذكاءات المتعددة المستقبلية 
لزيد ميم الدراسة 


العصل العاشر 
الذكاءات اأمتعددة والتكشعم 
خيرات تقييم منوعةه 
مشروعأات تشييم الذكاءا!نته المتعددة 
التقييم سبع طرق 
التقييم فى سياق 
بورتقوليو الذكاءات المتعددة 
لمزيد من الدراسة 
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الفصل الحادىي عشر 
الذكاءات المتعددة والتربية الخاصة 

نظرية الذكاءات المتعددة كتموذج أولى للثمو 
الأفراه ذوو العجز التاأجحون كتماذج للثمو 
التجنب المعرفى 
نظرية الذكاءات المتعددة فى إعداد برامح التعليم الغردى 
التضميئات العريشية لنظرية الذكاءات المتعددة فى التربية الخاصة 

- تقليل الإحالات إلى فصول التربية الخاصة 

- دور متغير المدرس التربية ألخاصة 

- تأكيد أكبر على تحديد وتيبز نواحى الفوة 

- ريادة تقنديرات ألذات 


-.تزايد فهم التلاميذ وتقديرهم 


المصل الثاني عشر 
ظ الذكاءات المتعددة والمهارات المعرفية 
الذاكرة 
حل المشكلات 


تنمية وتحسين المواجهة الكريستوفرية 

نظرية الذكاء المتعدد ومستويات بلوم المعرفية 
لزيد من الدراسة 

مراجع الباب الأول 

الملاحق 


أ <#أآأآأآ؟آ؟آ؟آخآخ يسا لام ب يي يي 
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الباب الثانى 
الفهم بالتصميم العتس وتعميقه 


مدخخل للياب الثاني 

موضوع الباب 

-- تعريف المصطلحات 

ما الذى لا يتناوله هذا إلباب 
- تذيرات من الأفكار أقاطئة 


الطصل الأول 
ها التصميم الارتجاعي أو العضسسىي 

هل أفضل التصميمات المنهسجية التعليمية هى التصميمات الارتجاعية 
عملية التصميم الارتجاعى أو العكسى 

- المرحلة الاولى: -حدد وميز النتائج المرغوبة 

-- المرححلة الثائية : ححدد الشاهد والدليل المقبول 

- المرحلة الثالثة : خحطط خبرات التعلم والتعليم 
تطبيق التصميم الارتجاعى 

- المرحلة الأولى : حدد وميز السائج المرغوب فيهاأ 

- المرسملة الثانية: تحدد الشاهد المقبول 

- المرحلة الثالثة: وضع خطة -خبرات التعلم والتعليم 


العصل الثانى 
ما معألة الغهى هذه؟ 
ما الذى ينبغى أن تكشف ولتغفصم عنه 
- الفجوة بين الخبير والمستجد 
5 نتأقجج مشابدية 
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التركيز على الأولوياات 

- ما اللعرفة التديرة بألغهم أ؟ 

- ما قيمة الفهم كمرمى أو هدف للتحصيل وكيف يختلف عن المرامى أو 
الأهداف أو العايير؟ لعن 
- ما مسائل القهم فى أى هدف تحصيلى 1 > 
- مشكلات للقهم ١‏ 
- مأاهى العناصر المنهجية الحددة التى قد تستوفى هذه اللحكات ؟ 
الأسئلة ويدايات الطرق للفهم ؟ 
-- أسئلة أساسية وأسئلة الوحدة 3؟ 
- دورة من الأسئلة - الإجابات - الأسئلة لاحن 
- أسئلة النقطة المدخملية للفهم لخن 
- عودة إلى و-مدة التخذية ؟ 
ملا حظات تحتامية ريا ؟ 

الفصل الثالث 

كضى القهضم يق 
الفهم والفهم الظاهر ابا ؟ 
-- مشكلة عالمية وعامة ابابا 
- الخاجة لوضوح تصورى أو مفاهيمى اب 
- ما الذى تكشف عنه اللغة من معانى للقهم ليف 
- سوء فهم التلميذ وماذا يخبرنا ا 
- يختلف عن الجهل كم؟ 
- البحث عن سوء الفهم ١لم؟‏ 
- الاختبارات تعزز سوء الفهم ؟اجر ؟ 
جم؟ 





شا ااا 


الفصل اكرابع 


يظافضر الفقهم العتة 0 
زطلالة على الظاهر كا 
المظهر الأول: الشرم بار 

- معرفة السبب والطريقة (لماذا وكيفب) ين 
- أراء مجازة أو مبرهن عليها 105 
- مضامين تعليمية 5 
المظهر الثاتى : التفسير لل 
- المعانى حول الفهم وتغير هن طبيعته 90١‏ 
- التحدى : إمياء للنخصضص نقف 
- تداخل النظرية والقصة 55 
- تلمية التفسيرات ٠‏ 586 
المظهر الثالثك: التطبيق نلنا 
- مطابقة الفكرة للسياق 50 
- مشكلات العالم الواقحى يلض 
المظهر الرابع: المنظور 144 
- ميرّة المنظلور 156 
أهداف أداء وأضحة 5 
المظهر الخامس : التماطف ددن 
5 شكل من الاستيصار 5 ٠.‏ 
- تغير القلب: 8.؟ 
- خيرات أكثر فى التعلم م8 .؟ 
المظهر السادس : معرفة الذات راب 
- التسويغ العقلى أو الفكرى بس 
-- تناقفى ظاهرى خىء 1 
- ما اإلذى تتطلبه معرفة الذأات 4 


مويو ووب ااا لاااااع وبا الست ات 4 “أ 2 ااانا سه سس وه ا 


الفصل الخامسن 
أن نفكر كتمكقيمين 
سؤإالان أساسياتن 
محكات ومؤشرات 
أفهام ساذجة أع أفهام عميقة متقدمة 
بعضى المقتطفات من قواعد التقدير المتدشرجة 
- قواعد تقديو متدرجة من تاريخ الو للايات المتحدة 
- قاعدة متدرجة للتقدير فى الرياضيات 
-- قواعد تقدير متدرجة طولية 
مسجموعة من القوإعد المتدرجة لتقدير الفهم 
معأيير التقييم 
سضامين حيوية وحاسمة لتقدير الدرجات 
مشكلة الاستيهار 
فهم عميق: إدراك المرهر 
كيف يعمل الاكتشاف 
تقدير الناظرة واللتدل 


العصل السادس 
كيف يقيم الفهم فى ضوء المظاهر السنة 

المظهر الأول: الشرم 

المظهر الثانى : التفسير 

المظهر الثالث : التطبيق 

المظهر الرايع : المنظور 

المظهر الخاسن : التقمص الوجدائى أو التعاطفف (إمبائي) 

المظهر السادس ؛: معرفة إلذات 





3 ساس سس سوسس سس سس سس سوس 


العصل السايع 
مأ الابانة أو كشف اشتكاب 

العمق والاتساع 
الحاجة للإبانة وإماطة اللثام 

- -جعل الأفكار حقيقية 

- الكشفب والابانة عن الأفكار والمسائل 

- ربط التساؤ لات والاستقصاءات بالاسئلة 
العمق والاتساع والمظاهر الستة 
كيف تختلف التغطية عن الاتساع 

- تغطية الكتاب الملرسى 

- التعمق 
الإخفاء مثال من الهندسة 

-- قفرصة ضائعة 

- دور المسلمات المشاد للحخدس 

- الخوف من السشرية 
إبرأز الافكار الكبيرة 


المصل الثامن 
ما ألذي تتضمنه المظاهر تأتحهسيم الوحدة 

تقدمة طريقة #أين؛ 

-- تأمل وأعد التفكير 

- إلى أين نحن متجهون 

- التزامات الأداء 

- العمل الغرضى أو الهادف 
استحوذ على التلميذظ عن طريق شغله وبالتقاط المدخحلية المثيرة 

- إعادة عقارب الساعة إلى الوراء 


1ه 








- دعوة الشاهد إلى الداخل 
- ما بعد الممتم إلى الأساس 
- إثارة الاعتمام 
- مراعاأة الفاعلية 
يستكشف ويمكن/ ويجهز 
- استخداع المظاهر كأسئلة 
- اشخيرة الأفكار الأفتاحية 
- مقدمات متاحة لأفكار مركيبة 
إعادة صياغة كل مظهر 
تأمل وأعد التفكير 
اعر ض. وقوم 
عودة لوحدة التغدية 
تغبير دور الكتاب المشرسى 


المصل الناسع 

مشكدلة التتابع 

2 الشكل يتبع الوظيغة 

- نحو مو طبيعى أكبر وتفتح للدروس 

- منطق مختلف للقصص والتطبيقات 
منطق القص أو السرد: بنية القصة كتصميم للمنهج 

- وجوه لخز أو مأرق 

- صديق للمستخدم 

- السرد أو القص والأاسثلة 

- التوتر 

- التركيز على فكرة كبيرة 





نحم | لفت | نيضا > نهدا 
ب 


وم 0ك 


منطق التطبيق: المنهج التعليمي كتحليل المهمة 
منطق التصميم الارتباعى 
مهمة أدائية: تصميم نص تأريخى 
منطق العملية مقابل النواتج 
- الحاجة إلى قصة وراء النتائج 
- إعادة التفكير كإعادة الاكتشاف 
المنهج الحازونى 
الحارون أو اللولب فى جميع مظاهر القهم 
ميحكات لتصميم تتابع التعلم 


الفصيل العاشر 

نحو تعلم أكثر عن طريق تدريس أقل 
تكييف التدريس ليلاكم الأغراض أو الأهداف 
التقييم نعلال المسيرة 
استخدام المظاهر الستة لغهم الطللاب 
الميل إلى الفهم 

-- إعادة التفكير وعاداتنا 

- أفكار كبيرة وتأمل 

- توازن دقيق مرعف 
مواجهة تبريراتنا ومقاومتها 
عادات المدرس وفهم التعلم 

- تأكيد مهاراتنا فى التصميم 

- أن ذكون مستهدا ومنفتحا 





الحصل التحادى عشر 


عرشد التقييم: الجمع بين العناسر لل 
الشكل أو السيغة الوظيفية ظ 5 
معايير التصميم 5 
أدواتثت التصميم 25 
أدوات ذكية د 
مأذ! بعد 6٠6‏ 
أن تجعل التصميم يثمر 1000م 
الطلاب يحرقون 0١5‏ 
مراجم الباب الثاني د 
المحتويات ظ فور 





1 
لتر قيم الدولى 977-10-1731-4 
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